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Resumo

A pesquisa descreve e analisa os procedimentos elaborados na investigacdo da
aprendizagem da leitura e da escrita pelos alunos das classes do Programa de
Alfabetizaco e Inclusdo da uma universidade particular. Os registros sdo especiais,
pois feitos em video, mostram na integra como se processa essa aquisicdo. O ensino
é baseado no texto, que é entendido como todo trecho falado ou escrito, unificado,
coeso e coerente. Assim, prepara-se o alfabetizando para a vida, ensinando a
escrever e a ler listas, receitas, poesias, cartas, noticias, historias etc., diminuindo
indices de analfabetismo funcional. Pelas atividades diagnosticas de escrita, e de
entrevistas com os alfabetizandos, a pesquisa objetiva criar material para favorecer
reflexdes sobre esse aprendizado e sobre o valor social que os estudantes atribuem
as suas conquistas. Tais registros também foram referéncias para a criagdo de um
video educativo destinado a formacdo de educadores alfabetizadores, o
documentério Alfabetizando na Vida.

Video documento — Adultos: aquisicéo da escrita — Analfabetismo funcional



Abstract:

This report describes and analyses the procedures taken in the reading-writing
Learning Survey by the students from the ‘Programa de Alfabetizagéo e Incluséo’ from
Anhembi Morumbi University. The video records are specially interesting since they
fully show how the learning process occurs. The teaching approach is based on texts,
here understood as every spoken or written coherent language fragment. Thus during
the classes the students are prepared for daily tasks, being taught to read and write
shopping lists, cooking recipes, poetry, letters, news, stories etc., decreasing the
functional illiteracy index. Through diagnostic writing activities, student interviews, this
research produced results that aid understanding the learning process and the social
value that students attribute to their successes. The records also contributed for the
creation of an educational video designed to aid instructors for the illiterate, a
documentary named ‘Alfabetizando na Vida'.
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Introducao

Tema

A pesquisa possui como tematica principal a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos. O campo de investigacdo priméario € constituido pelo Programa de
Alfabetizacéo e Inclusdo, um curso de alfabetizacdo de Jovens e Adultos, fruto de
uma parceria entre uma universidade particular e a Secretaria de Educacdo do
Estado de Sao Paulo. Volta-se a alfabetizacdo de jovens acima de 15 anos e
adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo formal na idade propria, e
pretende diminuir os indices estaduais de analfabetismo por meio de aulas
gratuitas. Inicialmente tratou-se especialmente o processo de aprendizagem no
que diz respeito as hipoteses de escrita em relagcdo a sua evolugdo e a sua
modificacdo ao longo do tempo, até chegar a hipétese alfabética. Durante a
1%etapa desta pesquisa, constatou-se no grupo pesquisado que a maioria dos
alunos que buscaram o curso ja tinham essa evolugdo concluida, necessitando de
reforco no que se refere a linguagem escrita, dentro dos problemas de ortografia,
de coesao e de coeréncia do texto. Por esse motivo, o enfoque da pesquisa € a
utilizacdo das aprendizagens adquiridas no curso, na vida cotidiana dos alunos,
verificando o valor social e politico das mesmas, através das emocdes, das
dificuldades e do processo como um todo, e ndo s6 na aquisicdo da base
alfabética. Além da aprendizagem da leitura e escrita por parte dos educandos ,
outros saberes e aprendizados s&o adquiridos e aperfeigcoados.

Os professores responsaveis pelo projeto apdiam-se nas idéias de Paulo
Freire, Emilia Ferreiro e Anna Teberosky. Sua proposta privilegia o uso social da
leitura e da escrita. Isto se da trabalhando com formas significativas da linguagem
necessdarias no cotidiano, como a leitura de placas, receitas em geral, bulas de
remédio, a escrita de bilhetes, cartas, lista de compras etc. Por essa
particularidade dessas classes de alfabetizagdo elas foram escolhidas como
campo de pesquisa.

Para facilitar esse estudo e tornar esse conhecimento acessivel, as
pesquisadoras foram a campo e fizeram o registro desse processo de
alfabetizacao, em video. Esse registro possui inicialmente um caréater investigativo
(Ferrés, 1996), na medida em essa observacao sistematizada gera dados para a
andlise da pesquisa, e de especialistas em alfabetizacéo.

O registro em video ndo é apenas uma opcéao para a coleta de dados, mas
constitui um segundo tema para reflexdo, que permeara toda a pesquisa e sera
tratado como produto final, apontado como material de apoio na reflexdo e na
formacdo de educadores alfabetizadores. Assim, utilizando a pesquisa principal
sobre Alfabetizacdo como tema, também se pretende investigar qual a forma e a
linguagem mais adequadas para a criacdo de um documentario didético.

O registro em video, também considerado como forma de comunicar, por
sua natureza sincrética (registro de texto, fala, muasica, ruidos) permitiu aprofundar
a compreensdo do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos segundo a
metodologia desenvolvida. Essa compreensao aconteceu em dois momentos: o
primeiro, em que ocorreu a interface do pesquisador com os depoimentos e
registros de aulas gravados em video, e o decorrente processo de analise e



comparacdo desses registros com toda a documentacdo tedrica referente a
alfabetizacao de jovens e adultos. O segundo momento é aquele em que o fruto
desse trabalho foi sistematizado em forma de discurso audiovisual. Ao adicionar a
visualizagéo da interacédo dos estudantes com a leitura de textos significativos, ao
testemunho da producdo dos primeiros textos de autoria, outros elementos que
permitiram aprofundar a discussdo sobre o aprendizado da lingua: como
depoimentos de especialistas sobre a alfabetizacdo e a psicogénese da
linguagem escrita, acrescentaram-se aos depoimentos dos  proprios
alfabetizandos. O video permitiu a contraposicdo desses depoimentos, sua
llustracdo pelas imagens dos estudantes e sua argumentagdo pelos sons.
Contou-se a histéria da aquisicdo da leitura e da escrita por esse grupo de
educandos, uma histéria permeada de informacdes e reflexdes cientificas sobre
esse processo.

Objetivos

Tendo em vista essas possibilidades, os objetivos dessa pesquisa foram

e Documentar o desenvolvimento dos estudantes desde o processo de
aquisicdo da base alfabética até a assimilacdo das estruturas de texto
de uso social como linguagem escrita;

e propiciar a reflexdo teodrica sobre o processo de alfabetizacdo de
jovens e adultos a partir desses registros;

o refletir sobre a linguagem audiovisual, estabelecendo parametros
minimos para a realizacdo de um documentario didatico voltado a
formacao do educador alfabetizador;

e gerar um video didatico sobre o processo de alfabetizagédo de jovens e
adultos, voltado a formacao de educadores;

e criar demanda para a realizacdo de trabalhos de iniciacdo cientifica
sobre alfabetizacdo, metodologia de pesquisa, metodologia do registro
de campo em video para atividades pedagdgicas, linguagens nao
escolares na educacao;

o facilitar a multiplicacdo de experiéncia realizada na universidade
através da divulgacdo desse video didatico e de fragmentos do
registro documental original;

e divulgar o trabalho em seminarios, simpdsios e congressos sobre
alfabetizacdo, educacéo de jovens e adultos etc;



Justificativa

Esse material de registro em video, as discussfes iniciadas e a pesquisa
realizada no sentido de responder a essas inquietacbes deram origem a um
video didatico, voltado a educadores, que sera uma ferramenta de formacéo do
profissional pedagogo e do licenciado em letras, na alfabetizagéo de jovens e
adultos. Essa producéo justifica-se pela caréncia de material audiovisual sobre o
assunto. Ja existe em video o registro desse processo vivenciado por criangas
pequenas, assim como de outros momentos, que identificam as fases desse
desenvolvimento, conhecido como “Psicogénese da Linguagem Escrita”. Um
exemplo é o video famoso para os estudiosos de Alfabetizacdo: “Construcéo das
escritas infantis”, (FDE, 1989). Por outro lado, pouquissimos registros revelam
como os adultos processam essas fases, como no conjunto de fitas que
acompanha o PROFA, documentario que foi elaborado pelo Ministério da
Educacdo (MEC, 2001 ), montado para acompanhar um curso completo para
alfabetizadores, tendo todas as idades inclui também os adultos, mas, ainda n&o
€ um video especifico que mostre 0 processo de aquisicdo da escrita nesse
periodo de vida.

Essa producéo justifica-se também por haver pouco ou nenhum documento
visual de carater didatico-cientifico sobre a aquisicdo da escrita pelo publico
jovem e adulto. Documentérios propriamente ditos como o Mova Embu!, de
autoria de Paulo Baroukh, embora sejam muito interessantes, enquadram-se na
categoria de documentacdo de carater jornalistico e noticioso desse tipo de
projeto, portanto permanece na esfera do relato das conquistas alcancadas pelos
educadores e estudantes do municipio de Embu das Artes na erradicacdo do
analfabetismo na regido. A proposta apresentada aqui se diferencia desta pelo
seu carater didatico, alem do documental.O acompanhamento da evolucdo da
escrita no que se refere a base alfabética, deve revelar a similaridade do processo
de adultos em relacdo ao percurso realizado pelas criangcas ja registrado em
video. (FDE,1989)

As imagens mostram com muita realidade esses momentos, guardando as
expressdes de sentimentos que ndo conseguem ser reproduzidos nos registros
feitos através da escrita. Elas garantem as impossibilidades da linguagem verbal.
Espera-se revelar que o video permitira ao pesquisador notar detalhes que nao
perceberia com a observacéo simples, especialmente naqueles casos em que ele
participa ativamente da coleta de dados, tomando notas ou conduzindo
entrevistas ou sondagens.

No registro das escritas ndo convencionais que marcam 0 percurso dos
individuos que iniciam a linguagem escrita, € l6gico e previsivel que eles saibam
disso, ou seja, reconhecem que a sua escrita ndo é correta, e revelam essa
impressdes nas entrevistas e sondagens, de forma que s0 a imagem em
movimento pode revelar: olhares, gestos, pausas, sorrisos. A partir desses
registros espera-se comparar a visao que os alfabetizandos tém de si mesmos e
de suas habilidades com o diagndstico feito pelos educadores alfabetizadores.

A mudanca no tempo de elaboracdo do projeto mental que antecipa o
processo escrito e é revelado pela fala, ficara visivel assim por todos que se
interessarem. Essa antecipacdo do processo mental pela linguagem falada
anunciada por Vygotsky (1979) no inicio do século passado, podera ser

! http://real.emm.usp.br:8080/ramgen/futuro/bibvirt/videos/mova_lan.rm



comprovada hoje, por imagens reveladoras. Ao final do processo de gravacdes de
entrevistas e sondagens, quando foi possivel analisar as imagens, dados
impossiveis de serem registrados verbalmente com a mesma precisdo que o
video pode oferecer.



1-FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA
1.1.1 Alfabetizacéo

Através de pesquisas recentes (FERREIRO,1984), sabe-se que todas
pessoas que aprendem a ler e a escrever passam por um processo peculiar até
atingir a base alfabética. Vivemos numa sociedade urbana onde é inevitavel a
convivéncia com sinais convencionais da escrita. A partir dessa interacdo, as
pessoas, ainda quando criangas comecam a pensar hipéteses com relagdo a
construcdo desse sistema e vao testando formas proprias de ler e escrever de
maneira sequenciada e comum a todas elas, desde que tenham informantes e
interventores para ajuda-las nessa construcdo. Um individuo ndo aprende
sozinho, ele precisa de informagfes, explicacbes especificas que podem ser
fornecidas pelo professor e ai estd a razdo do processo escolar. Os adultos
analfabetos n&o tiveram esses orientadores alfabetizados (pais, irmaos,
professores) que fizessem intervengdes adequadas nesse processo, se passaram
pela escola, fracassaram nessa tentativa. Mesmo assim vém ao longo da vida
construindo hipoteses e testando formas de escrever e de ler. (Costa, 1992)

Quando alguém entende que o desenho € para ver e as letras sdo para ler,
€ possivel que ao escrever trace sinais que julga serem letras, sinais néo
convencionais ou as proprias letras desordenadamente. Isso jA é uma hipétese
considerada cientificamente por pesquisadores como Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Trata-se do nivel 1 de escrita, classificada assim por essas autoras. O
que importa nessa fase € a intencdo que o escritor tem ao produzir esses sinais.
Este é o periodo intrafigural que diz respeito a interpretacdo subjetiva da escrita,
ou seja, “a intencdo subjetiva do escritor conta mais que as diferencas objetivas
no resultado” (Ferreiro & Teberosky,1985)

O proximo nivel de entendimento € interfigural. Ele € posterior nesta
evolucdo e passa pelo controle objetivo dos caracteres escritos, que se
estabelecem em quantidades variadas e de diferentes letras, representando,
portanto, diferengcas quantitativas e qualitativas. Este é o nivel 2 no processo
evolutivo.

Um grande marco na construcdo individual do sistema alfabético se da
quando o individuo descobre que a escrita € a propria representacdo da fala e
ndo dos objetos em si, € a apresentagdo gréafica dos valores sonoros, ou ainda a
fonetizacdo da escrita. No inicio dessa fase, o alfabetizando usa uma letra para
cada som emitido, isto €, sua fonetizagdo é silabica (por isso as escritas
anteriores sdo chamadas pré-silabicas). Este € o nivel 3 desta aquisicéo.

O passo seguinte é o acréscimo de letras. As vezes, o alfabetizando usa
uma letra para cada som e outras vezes, mais de uma, tentando a representacao
alfabética. Trata-se do nivel 4.

Finalmente, ele consegue representar totalmente a palavra. Escreve a
palavra completa, em frases, nos textos, com grafemas correspondentes a
fonemas convencionais. Esta hipdtese constitui o nivel 5, dltimo da evolugéo
alfabética. Isto ndo quer dizer que o aluno esta alfabetizado, ainda tera um grande
percurso na aquisicdo de regras convencionais de ortografia, de gramatica e
outras, que contribuem para dar significado ao texto escrito.



Ferreiro (1985) cita que “foi gracas a teoria de Piaget que pudemos tentar
uma aproximagéo diferente a um tema que mereceu uma literatura por demais
abundante, foi gracas a essa teoria que pudemos descobrir um sujeito que
reinventa a escrita para fazé-la sua, um processo de construgcdo efetiva e uma
originalidade nas concepcgdes que nos, adultos (alfabetizados), ignoradvamos”. As
vezes essa reinvencdo acontece s6 na idade adulta por isso queremos
acrescentar que essa € a importancia do entendimento dessas concepcdes
anteriores a apropriacdo da base alfabética, para podermos aceitd-las como
legitimas de um processo de construcdo, ainda que pareca mais estranha ainda
guando é a expressao de um adulto analfabeto.

O alfabetizador que entende essa teoria, compreende bem esse processo,
terd efetivamente melhores condi¢cfes de fazer intervencdes adequadas, planos e
atitudes coerentes com esse percurso , e, de fato, contribuir para a aprendizagem
dos seus alunos.

1.1.2 Analfabetismo Funcional

Quando se imagina a clientela de alunos no curso de alfabetizacdo de
adultos, se pensa num conjunto de pessoas vivenciando esse processo. Mas o
que acontece também € que muitos ja concluiram esse periodo de aquisicao da
base alfabética, mas ainda ndo estdo alfabetizados. Encontram-se numa
categoria hoje identificados como analfabetos funcionais.

Moreira (2003), trata vérias definicdes de analfabetismo funcional. Dez
delas foram apresentadas em reportagens diversas no Jornal Folha de S&o Paulo,
entre os anos de 1995 e 2000. Outras foram tratadas pela literatura internacional.
Uma dessas conceituacdes liga o analfabetismo funcional ao nimero de anos de
estudo formal, nesse caso, seriam identificados como analfabetos funcionais
agueles que tivessem quatro ou menos anos de escolaridade. Nessa mesma
linha, outro conceito considera como analfabetas funcionais pessoas que tiveram
até oito anos de escolaridade. Essa discrepancia leva o autor a concluir que
essas visdes sdo equivocadas, e que:

“... devemos achar uma forma de reconhecer um analfabeto
funcional que seja correspondente a realidade operacional, ou seja,
que aponte pessoas com dificuldades de conciliar seus niveis de
leitura com as necessidades ordinérias da vida comum em sociedade
e no trabalho. Nem sempre as pessoas com maior escolaridade sao
as mais adaptadas a tais necessidades. Ha pessoas de nivel médio
que sdo mais bem alfabetizadas em leitura que pessoas de nivel
universitario. Em dado patamar educacional, as pessoas diferem de
forma acentuada quanto ao grau de competéncia na leitura. E
sempre se deve lembrar de que nao falamos de leitura num sentido
abstrato: trata-se de leitura para ‘funcionar em sociedade’, ou seja,
leitura orientada para necessidades do trabalho e da vida comum em
sociedade” (Moreira, 2003, p. 05).

Reconhecendo estas dificuldades, cabe ao alfabetizador tentar sana-las.

Além de registrar o periodo de aquisicdo do entendimento do Sistema de escrita
que tem como base, o alfabeto, a grande contribuicdo desta pesquisa € registrar
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alternativas de trabalhos pedagégicos que eliminem as questdes do
analfabetismo funcional. Trata-se de mostrar atividades linguisticas que podem
alterar as condicdes iniciais de alguns alfabetizandos j4 conhecedores desse
sistema. Alguns autores como Teberosky (1995), consideram o texto como
unidade de ensino na alfabetizacdo, o que, ainda que timidamente, ja esta
instaurado um novo paradigma conceitual, que reclama outra pratica pedagdgica.

As préticas tradicionais foram criticadas e revistas na década de 80,
quando a psicéloga Emilia Ferrerio propds uma revolugdo nessa area,
apresentando resultados de pesquisas que indicavam como se da a evolucdo da
aquisicao da leitura e da escrita pela crianga ou adultos analfabetos, descritos nos
paragrafos anteriores. Esse processo, que ela nomeou psicogénese da linguagem
escrita, ja € conhecido por inumeros alfabetizadores, mas ainda sdo poucos 0s
que entendem , de fato, a sua importancia. Sem esse conhecimento, néo
conseguem realizar, no ensino da lingua, um trabalho que venha facilitar a
formacdo de leitores e escritores, falantes e ouvintes, que no nosso entender
poderiam superar o assim chamado analfabetismo cultural.

1.1.3 O Ensino e a aprendizagem da Lingua Materna a partir de textos

Inicialmente a preocupacdo do alfabetizador deve ser a oferta de escritas
significativas. A escrita deve ser entendida como um sistema de representacdo da
linguagem construida em diversas linguas. Na continuidade do ensino da lingua,
nao se trata de abandonar os conteudos ditos "gramaticais”, mas de mudar o
foco. O que antes no ensino da lingua se colocava em primeiro plano, isto &, as
unidades linguisticas minimas, morfologicas, sintaticas ou fonéticas, passam para
um plano secundario;

O foco se volta agora para o texto. Concebido como todo trecho falado ou
escrito, o texto constitui um todo unificado, coeso e coerente, dentro de uma
determinada situacao discursiva que na nossa proposta passa a ser entendido
como a unidade bésica do ensino da lingua materna.Deve-se salientar que este
todo, ndo é determinado pela quantidade de frases ou de outros componentes, e
sim pelo seu sentido, que estabelece um elo de comunicacdo entre 0s usuarios
da linguagem escrita. Sabendo-se dos multiplos envolvimentos da linguagem e do
pensamento (Piaget/ Vigotsky), € de suma importancia que se privilegie como
modelos, textos, que sejam do universo cultural e facam parte do uso social do
aluno.

A perspectiva psicoldgica que se estabelece na relacdo do ensino e
aprendizagem, exige uma cadeia de entendimentos que dependem de vivéncias
sociais, que devem fazer parte do mundo do aprendiz, cujo dominio ja esta
garantido em outras formas de expressao, tais como a oralidade, ou gestos,
constituindo elos de sentido ou significacdo. Paulo Freire (1982) dizia que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Quando se trata do ensino da lingua materna € imprescindivel que os
sujeitos envolvidos no processo, tanto o professor como o aluno, sintam-se
responsaveis pela construcdo evolutiva do texto. O professor, que é o
coordenador responsavel pelo planejamento desse ensino, precisa assumir com
muito conhecimento e responsabilidade essa tarefa.

Dentro desta visdo, o0 nome préprio também é considerado um tipo de texto
(Teberosky, 1984), ja que ele contempla todas essas caracteristicas e encerra,
em si mesmo, toda motivacao para a escrita. Como texto, 0 nome € inicialmente,
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a unidade sintética e linguistica mais significativa para o sujeito que aprende, “um
todo” unificado, e representado em uma Unica palavra. Recomenda-se hoje, que
ele seja o texto base para referéncia de sons e signos gréaficos na aquisicdo da
linguagem escrita. Esse trabalho ja vem sendo realizado nesse campo de
investigacao.

Um trabalho de alfabetizacdo com base em textos deve passar
necessariamente pela analise de algumas palavras como referéncia significativa
de som e grafia, mas ndo pode acabar ai. A andlise estrutural do texto é
indispensavel para a aquisicdo da linguagem escrita, tanto na sua micro , como
na sua macro Visao.

Os aspectos da macro-estrutura tém a maior relevancia pois eles
constituem a logica do texto: exige-se uma coeréncia interna que se revela
apresentando sempre um inicio que caracteriza o tipo e o género do mesmo. O
desenvolvimento da idéia que foi proposta deve contemplar uma integracéo entre
as frases, promovendo a articulacédo delas, de modo que revele o todo e traga o
entendimento necessario ao leitor. No final, a exigéncia passa pela apresentagédo
de um desfecho que seja compativel com o desenvolvimento que foi apresentado.
Até o formato e a dire¢do do texto revelam-se como aspectos culturais.

Na micro-estrutura, até o tipo da letra pode facilitar, ou ndo, a aquisicao da
base alfabética, mesmo que isto ndo tenha uma central importancia. H4 aspectos
bem mais importantes como a compreensdo das unidades de segmentacéo, pois
sao elas que constituem as palavras que compdes as frases.Quando elas fazem
uma funcdao sintatica tais como artigos, adjuntos nominais, verbais, etc., e ndo tém
um sentido concreto, tornam mais dificil o entendimento pois exigem uma
abstracao.

Da paragrafacdo depende a organizacdo de idéias, portanto as suas
marcas sao importantissimas.

A pontuacao pode mudar totalmente a significacdo do texto, portanto, deve
ser trabalhada ja no processo de alfabetizacéo.

Os aspectos relacionados com a ortografizagdo se revelam em erros que
levam a elaboracao de hipoteses para a marcacao, por exemplo, nasalizacéo, ou
a transcricdo do modo de falar sem as regras da escrita. Ainda nesse processo,
h& erros por supercorrecdo, ou seja, corrige-se uma forma de escrita igual a
falada em algumas palavras e este habito é generalizado para todas as outras
palavras de sonoridade semelhante.

Os aspectos gramaticais como, evitar a repeticdo de nomes iguais no
mesmo texto levam ao ensino de sindnimos, adjetivos, pronomes, conectivos etc.
Também as concordancias nominais (singular / plural, masculino/feminino etc) e
verbais (tempos e conjugacfes) fazem parte da articulacdo na micro estrutura e
podem ser tratadas ainda no processo de aquisi¢cdo da base alfabética.

Todos estes aspectos devem ser trabalhados juntos, ou seja, a construcao
do texto exige uma integracdo paralela entre a aquisicdo evolutiva da
representacdo da linguagem, no caso de muitas linguas a base alfabética, a
macro e a micro estrutura do texto. A separagdo mecanica da aquisicao da base
alfabética, método garantido pelo uso das cartilhas, muito usadas na segunda
metade do século vinte, levou a esse resultado drastico, as pessoas aprendem a
decifrar letras e ndo sabem ler e escrever funcionalmente. A intencao é discutir
como é possivel avancar com mais seguranga neste percurso que supde coragem
e vontade de mudar a pratica da alfabetizacdo, ndo s6 de cada professor
individualmente, como também de toda a equipe. Coragem para abandonar
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metodologias ultrapassadas, e considerar avancos das teorias, fruto das
pesquisas cientificas contemporédneas no campo da linguagem, da psicologia
cognitiva e da psicopedagogia, e vontade para superar esse “mal nosso de cada
dia” (Moreira, 2003) que € o analfabetismo funcional. Voltando-se para as
necessidades do mundo de hoje, assim, a escola vai cumprir com
responsabilidade o papel de atender mais adequadamente a formacéo de nossos
jovens e adultos, que se constituem analfabetos ou analfabetos funcionais.

O ensino da lingua tem como objetivo desenvolver a competéncia
comunicativa de seus usuarios, o falante, o escritor, 0 ouvinte e o leitor,
entendendo-se como competéncia comunicativa, a capacidade do usuario de
empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes de comunicacéo e que
compreende tanto a competéncia linglistica, capacidade de gerar seqiéncias
linglisticas gramaticais, como a competéncia textual, capacidade de produzir,
compreender, classificar e transformar textos.

Esse ensino fundamenta-se na concepcéo que vé a linguagem como forma
ou processo de interacdo, em que o individuo, ao usar a lingua, realiza acdes,
age, atua sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é lugar de interacao
humana, de interacdo comunicativa pois, em um contexto socio-histérico e
ideoldgico, em uma dada situacdo de comunicacdo, produz efeitos de sentido
entre interlocutores. E o didlogo, em sentido amplo, que caracteriza a linguagem.

Sendo a linguagem humana uma atividade discursiva de carater histérico e
social que sO se realiza nos processos reais de comunicagdo, nos discursos ou
textos, o objeto do ensino da lingua sera a propria lingua em funcionamento, em
situacdes reais de uso, uma vez que o que se pretende é contribuir eficazmente
para a formacao de usuarios competentes.

E nos textos orais e escritos que se realiza a comunicagéo, portanto, sdo
0s textos — sua producédo e compreensao, 0os conteudos privilegiados do ensino e
da aprendizagem da Lingua Materna, contemplada a diversidade textual e de
géneros que circulam socialmente, bem como suas caracteristicas especificas.

Assim, essa proposta prevé que os conteudos a serem ensinadas serao
selecionados em funcdo do desenvolvimento das quatro habilidades linglisticas
bésicas: falar, escutar, ler e escrever e articulados em torno de dois eixos basicos:
0 uso da lingua oral e escrita e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
elementos que sdo indispensaveis no atendimento as expectativas de uma
Alfabetizacdo que contribua na realizacdo dos sonhos e necessidades da vida.

1.2 O VIDEO PARA INSTRUMENTO DE REGISTRO
1.2.1 O video como instrumento de registro da realidade

As tecnologias que permitem o registro de imagens em movimento como o
cinema e o video sempre cumpriram um papel de apreensao da realidade. Os
primeiros filmes realizados pelos irmédos Lumiere eram documentarios sobre o
cotidiano de sua familia, de sua fabrica, de sua cidade. Foram esses registros de
imagens em movimento que foram exibidos pela primeira vez aos olhos de uma
platéia pagante em dezembro de 1895, em Paris. Sdo esses 0s primeiros
exemplares do documentario, embora ainda nédo estruturado como género. Apos
as primeiras sessdes de cinema, ja em 1896, os irmaos Lumiére organizaram
uma empresa de cinematografia destinada a difundir a tecnologia do
cinematografo, para levar seus filmes para o restante da Europa e também para
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terras distantes, como a Asia, a Africa e a América Latina. Nesses lugares os
operadores-projecionistas organizavam espetaculos e ainda se preocupavam em
captar flagrantes da realidade local, registros exdéticos que eram enviados a
Europa para o deleite da platéia do velho mundo (Cf. Jacquier & Pranal, 1996).
“Neste mesmo ano de 1896 aparece o filme Coroacéo do Czar Nicolau I, filmado
em Moscou e considerado o pai da reportagem cinematogréafica” (Bernadet,
1980). Assim, percebe-se que desde o inicio da histéria do registro do movimento
h& uma forte vocacdo para o registro da vida, da realidade. Observando esses
primeiros registros em retrospecto, pode-se ter acesso a uma Ssérie de
informacBes sobre pessoas e lugares registrados, momentos politicos
importantes. H& muito que se observar, e a existéncia dessas imagens permite ao
pesquisador reconstruir, com o auxilio de outros documentos, parte da histéria do
final do século XIX.

Se o cinema desde cedo mostrou, paralelamente ao desenvolvimento dos
géneros narrativos, essa vocacdo para o documentéario, a Televisdo, a segunda
grande tecnologia criada para o registro das imagens em movimento, também se
revelou voltada para o mundo desde as primeiras transmissdes semi-
experimentais, ao longo da década de 30 (com imagens da abertura dos jogos
olimpicos de 1936, em Berlim, por exemplo). Desde o inicio das transmissdes
comerciais, uma parte significativa da programacao televisiva foi preenchida pela
transmissao de eventos exteriores a ela, como as transmissdes de espetaculos e
eventos esportivos, bem como pela cobertura das atualidades em seus
telejornais. Com o desenvolvimento do videotape, essa programacao televisiva
deixou de ser escrava das transmissdes ao Vvivo e 0S registros documentais e
jornalisticos ganharam em agilidade e eficiéncia, poris as matérias jornalisticas
nao precisavam mais ser filmadas e reveladas para depois serem transmitidas ao
publico. Com isso, um volume maior de imagens passou a ser gerado e tambéem
armazenado em emissoras de TV, cinematecas, videotecas etc (Machado, 1988).

N&o é raro que o passado seja revisitado e reavaliado a partir desse tipo de
registro. Da mesma maneira, 0 registro em cinema ou video permite a
compreensao do presente, através do trabalho de pesquisa académica que
analisa as imagens geradas pela industria de comunicacdo, por artistas digitais
independentes, videomakers e mesmo pelas familias em suas comemoracoes e
pequenas producdes domésticas. Desde cedo se percebeu que havia um didlogo
fértil a ser travado entre esses registros das imagens da historia e do cotidiano,
com as ciéncias humanas, movimentos sociais além de importante papel na
educacao.

Assim sendo ele possibilita resgatar a “histéria individual” da aquisicdo da
escrita, como vivéncia, experiéncia e pesquisa.

1.2.2 O video como instrumento de reflexdo para o pesquisador

Além do didlogo com os registros produzidos pela sociedade, as ciéncias
também podem se valer do registro em video como instrumento de auxilio na
investigacdo de campo. As ciéncias naturais (biologia, fisica) empregam com
bastante frequéncia esse tipo de recurso, bem como disciplinas que investigam o
comportamento humano. Tanto no dia-a-dia como no contexto de um laboratoério
de pesquisa, ha fatos de interesse da pesquisa que sdo muito rapidos ou entdo
extremamente complexos, dificeis de captar apenas pelo pesquisador-
observador. O registro em video permite tanto captar a totalidade de um
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ambiente, através dos engquadramentos bastante abertos, como detalhar
pequenas partes da realidade, através de enquadramentos fechados como o
Plano Médio ou o Primeiro Plano. Ou seja, com o auxilio de uma camera e de
microfones estrategicamente posicionados, o pesquisador pode simultaneamente
obter um registro geral e fixar sua atencdo em pequenos detalhes significativos.
Esse instrumento torna-se particularmente pois

“inimeros acontecimentos sdo fugazes e nao-repetiveis. A
observacéo direta freqientemente € dificultada pela carga emotiva ou
a paixdo com que sao vividas muitas experiéncias. As mesmas
experiéncias gravadas no video podem se repetir quantas vezes forem
necessarias para desentranhar seu mecanismo e, além disso, com o
desaparecimento da paixdo que produz a distancia. Esta observacao
facilita a coleta de dados e a conseguinte analise dos mesmos.”
(Ferrés, 1996).

Para registrar na integra processo de aprendizagem, nada mais
poderd ser tdo fidedigno. Principalmente quando se trata de analfabetos
adultos que tem consciéncia do erro e sentem-se envergonhados de relatar
suas dificuldades. No video elas se evidenciam.

Com a utilizacdo de novas tecnologias de captacdo, edicdo e
exibicdo de audiovisuais, especialmente o video digital que transformou
cameras caseiras em equipamentos semi-profissionais, ndo so a producao
de documentéarios ganhou novo folego, o acesso a esse tipo de ferramental
foi democratizado, e 0 pesquisador pode contar mais freqiientemente com o
video como instrumento de investigacdo cientifica. O baixo custo e a
facilidade de manuseio permitem ao pesquisador certa liberdade para
compor estes registros audiovisuais, adaptando-os aos objetivos da
pesquisa, as particularidades das condi¢cdes de captacdo das imagens e ao
publico-alvo ao qual se destinara.

Esta pesquisa podera levar a reflexdo até outros focos de ensino
para o educador de jovens e adultos.

1.2.3 O papel do video didético e as suas funcdes no ensino

A linguagem audiovisual permeia a sociedade contemporanea, atravessa
todas as suas instituicbes. Os espacos educativos ndo sdo excecao: todos os
participes do processo, professores, estudantes, administradores, compartilham
dessa habilidade comum que € ler imagens. As narrativas audiovisuais tém a
particularidade de transmitir informacdes de maneira extremamente mobilizadora.
Pensando no cinema como uma ferramenta de formacdo, Eisenstein (1990)
afirma que ao trabalhar a emogédo que o discurso audiovisual gera na platéia,
pode-se chegar a construcdo de conceitos e idéias. O mesmo tipo de raciocinio
pode ser empregado em relacdo ao video didatico, uma ferramenta extraordinaria
para o ensino na medida em que conjuga a possibilidade de documentacédo da
realidade propiciada pela forte analogia de suas imagens aliada a um discurso
motivador.

Segundo Moran, o video tem como caracteristica “uma forma de contar
que €& multilinglistica, de superposicdo de codigos e significacdes,
predominantemente audiovisual, mais préxima da sensibilidade e pratica do
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homem urbano” (1995, p.28). Ja ouvimos dizer que muitas vezes uma imagem
fala mais do que mil palavras. O que dizer entdo de um meio capaz de associar
imagens em movimento, palavra, muasica, ruido e texto? O video associa todas
estas formas de expressdo a servico da comunicacdo e também da educacéo.
Este recurso € particularmente Util quando a disciplina a ser ensinada exige dos
estudantes uma grande capacidade de abstracdo para visualizar o conteudo.
Como exemplo é possivel citar a citologia ou a geometria espacial, conteudos do
ensino médio. Ainda que um livro ricamente ilustrado possa permitir a
visualizacdo de uma célula, ele dificilmente sera capaz de permitir a visualizacéo
do funcionamento de uma mitocondria ou trocas celulares. No caso da Geometria
espacial, o problema se repete. Como representar satisfatoriamente um objeto
tridimensional em poucos tragos na lousa? Neste caso, um conjunto de figuras
feitas em 3D e animadas por computador poderia auxiliar em muito o trabalho do
professor e a compreensao do estudante.

Ferrés (1996), em sua reflexdo sobre as possibilidades da utilizacdo das
tecnologias do video, da camera de video e da televisdo no contexto educativo,
destaca algumas funcdes que podem ser cumpridas por elas. Sao elas a funcéo
informativa ou referencial, a funcdo motivadora, a fungdo expressiva, a funcao
avaliadora, a funcao investigativa, a funcao ludica e a funcéo metalinguistica.

A funcédo informativa ou referencial é aquela em que o centro de interesse
da mensagem esta na realidade que descreve, no registro 0 mais objetivo e
fidedigno possivel dessa realidade, sempre tendo em mente as limitagdes que a
idéia de objetividade pode trazer, ja que o olhar organizador das imagens e sons
em textos audiovisuais estd sempre direcionado ideologicamente. Essa fungéo é
claramente percebida em registros jornalisticos e em documentarios.

A funcdo motivadora é cumprida pelo video na medida em que o centro de
interesse deixa de ser a realidade objetiva ou o referente e passa a ser o
espectador, em quem se procura estimular determinadas reacdes. A publicidade,
por exemplo, € um género criado para despertar emocdes e levar a acdes. A
func@o motivadora “é uma funcéo primordial na concep¢do moderna da educacéao,
se é levada em conta a importancias dos estimulos emotivos e de evolugcdo no
processo didatico” (Ferrés, 1996). Trata-se de sensibilizar um grupo para um
determinado assunto ou temética, provocando entusiasmo ou adeséao,
propiciando um momento de reflexdo ou ainda um estimulo ao trabalho ou a
leitura. A func&o motivadora do video permite predispor ao aprendizado a partir do
estimulo emocional. Qualquer género de producdo audiovisual pode
desempenhar funcdo motivadora, dependendo do contexto de sua utilizac&o.

A funcdo expressiva é aquela em que o centro de interesse esta no
produtor da mensagem, na medida em que o video pode se converter num
veiculo de expressdo artistica e ideologica. A video arte € uma de suas
manifestacbes mais visiveis. Mas também o séo filmes e videoclipes na medida
em que manifestam um desejo de seus criadores, uma concepg¢ao particular do
mundo, dos sentimentos , da propria realidade objetiva. Mais uma vez, trata-se de
contextualizar a sua utilizagdo. No contexto educativo, Ferres sugere a criacdo de
nacleos de producdo de video escolares, como uma atividade de educacdo
artistica.

A funcdo avaliadora é aquela em que “faz-se referéncia aquele ato de
comunicacdo no qual interessa fundamentalmente a elaboragdo de valores,
atitudes ou habilidades dos sujeitos captados pela camera” (Ferres, 1996). A idéia
de video espelho esta imediatamente associada a esta fungcdo. Trata-se da
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avaliacdo do préprio comportamento ou das préprias habilidades pelo sujeito, que
se vé gravado em video. Com isso, € possivel a um professor em formacéo
observar-se durante uma aula, é possivel a um atleta testemunhar sua
performance e corrigir seus movimentos, a um estudante constatar seu
progressivo aperfeicoamento na execucdo de certas atividades (leitura, escrita,
construcdo de argumentacédo) ao longo de um semestre letivo.

A funcdo investigativa é aquela cuja énfase estd na ampliacdo do
conhecimento sobre alguma coisa, trata-se de um passo além da documentacéo
e da reportagem, uma vez que traz em sai a intencionalidade de fazer crescer o
conhecimento sobre um determinado assunto ou topico. O uso de cameras
permite complementar a observacao direta do pesquisador ou pode ser 0 Unico
meio de registro e observagcdo empregado (como em situagcfes em que O
ambiente da pesquisa oferece riscos ao pesquisador ou quando sua simples
presenca pode interferir de maneira indesejavel na coleta dos dados). O registro
em video favorece a repeticdo do acontecimento e sua analise e decomposicéo.
Pode-se fazer uso da reproducdo lenta ou quadro- a- quadro para a melhor
compreensdo de um processo. E possivel ainda isolar som ou imagem na
reproducdo. Com a tecnologia da imagem digital, € cada vez mais simples a
ampliacdo de pequenos trechos da imagem em movimento (zoom in) e também a
impressao em papel das imagens captadas para anélises mais refinadas.

A funcao ludica é cumprida quando o video favorece o entretenimento, ao
prazer, ao ludico. “O deleite é um requisito indispensavel a motivagéo, a qual, por
sua vez, impde-se como condicdo indispensavel para aprendizagem. Em
definitivo, o carater ludico da tecnologia do video permite otimizar o processo de
aprendizagem. A maxima ‘ensinar divertindo’ € conhecida desde a Antiguidade”
(Ferrés, 1996) A tecnologia de registro em video, por sua simplicidade e
acessibilidade, permite seu manuseio no contexto escolar, por professores e
estudantes. Esse manuseio em si é fonte de prazer e descoberta, ainda que a
criacao de videos pelos estudantes atenda a certas regras de sistematizacao da
captacdo das imagens e da organizacdo dos contetdos. Além dessa experiéncia,
€ importante citar também a possibilidade da énfase do prazer na prépria situacéo
de exibicdo em sala de aula de filmes, clipes, documentarios, etc.

Por fim, a funcdo metalinguistica é aquela que propicia o estudo da
linguagem audiovisual e das formas de expressdo em video através dessa
mesma linguagem. Utiliza-se o video para compreender o video: suas estratégias
de narrativa, recursos enunciativos etc. O emprego dos registros em video para o
estudo de um formato como o documentario enquadra-se nessa funcao.

Na verdade pode-se realizar todas essas fungbes, as quais contribuirdo
muito para a formacao de novos alfabetizadores de adultos.
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2-METODOLOGIA

2.1 Sujeitos

A quantidade de sujeitos estudados foi decorrente do numero de
estudantes matriculados e das turmas formadas no segundo semestre de 2004.
Ao todo a universidade formou trés turmas: cada turma em um determinado
campus da universidade. Todas as turmas tém aulas aos sdbados das 13h00 as
17h00.

Uma turma tinha 19 alunos, a outra tinha 6 alunos e mais uma terceira
turma de 6 alunos. Em momentos alternados esses numeros variaram muito,
sendo essa a média que encontramos.

A partir das primeiras atividades das professoras alfabetizadoras com as
turmas, analisando as diferencas e dificuldades, foram selecionados 15 sujeitos
para entrevistas. Desse total, 5 deles foram escolhidos e formalmente testados
pelo instrumento de sondagem (explicitado abaixo), para a obtencdo de um
diagnéstico a respeito de seu nivel de aquisicao de leitura e escrita.

2.2 Instrumentos

Para a coleta de dados dessa pesquisa foi necessario determinar
procedimentos diferentes para as varias etapas: sele¢éo dos sujeitos da pesquisa,
a opcao pela entrevista aberta, ndo-diretiva, como ferramenta de investigacao, a
sondagem do nivel de aquisicdo da leitura e escrita como outra importante
ferramenta, essas duas ultimas intermediadas pelos registros em video, para 0s
quais foi necessério também estabelecer algumas diretrizes.

A entrevista foi selecionada como método de coleta de dados pois “pode
atingir informantes que n&o poderiam ser atingidos por outros meios de
investigacdo, como € o caso de pessoas com pouca instrucdo formal, para as
quais a aplicacdo de um questionario escrito seria inviavel” (Ludke, 1986, p.34). A
entrevista aberta ou ndo-diretiva é aquela na qual se da a palavra ao Sujeito
pesquisado para que ele construa seu proéprio relato e possa tecer suas proprias
consideracOes sobre o tema que € lancado a ele. Segundo Ludke “o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacgfes que ele detém e que
no fundo sédo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um
clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacgbes fruirdo de maneira
notavel e auténtica” (1986, p.33-34).
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Outro instrumento usado foi a sondagem da linguagem escrita®, feita com
0s sujeitos escolhidos, ap6s a selecdo para a coleta de dados. Este € um
instrumento para coletar informacfes a respeito do nivel de entendimento a
respeito do Sistema Alfabético de Escrita; ele foi criado por pesquisadores
baseados em Piaget, criador do método clinico, entrevistas individuais que
revelam caracteristicas proprias num processo de desenvolvimento cognitivo. A
sondagem foi feita a partir das idéias das autoras do livro Psicogénese da Lingua
escrita (Ferreiro & Teberosky,1985). No Prologo desse livro Hermine Sinclair
afirma que elas

“pertencem a escola do grande epistemdlogo Jean Piaget.Num
campo que o proprio Piaget ndo havia estudado, elas introduziram o
essencial da sua teoria e de seu método cientifico. A concepcéo
tedrica piagetiana de uma aquisicdo de conhecimentos baseada na
atividade do sujeito e interacdo com o objeto do conhecimento
aparece também, como sendo o ponto de partida necessario para
qualquer estudo da crian¢a confrontada com esse objeto cultural que
constitui a escrita. As autoras mostram que as criancas tém idéias,
teorias (no profundo significado do termo), hipoteses que
continuamente colocam a prova frente a realidade e que confrontam
com as idéias do outro.

O método piagetiano de exploragcdo das noc¢les infantis
através do diadlogo, durante o qual o experimentador elabora hipbteses
sobre as razdes do pensamento da crianga, provoca perguntas e cria
situacBes para testar, no proprio momento, suas hipoteses, resulta ser
— neste campo como em muitos outros — o mais frutifero método Este
método permite distinguir as idéias basicas sustentadas por uma
grande quantidade de criangas, das reacOes imediatas da crianca
interrogada, que pensa ser necessario dizer ou fazer
algo,simplesmente para responder”

Constatou-se, a mesma eficacia desse instrumento em adultos néo
alfabetizados. Comprovou-se que esta coleta € a solucdo para investigar as
primeiras escritas dos sujeitos pesquisados que estavam ainda iniciando o esse
processo de aquisicao.

O registro em video® tem por func&o capturar, ainda que de forma parcial,
a experiéncia da entrevista de maneira que ela possa ser reproduzida quantas
vezes forem necessarias para andlise e interpretacdo. Trata-se de tornar
artificialmente presente 0 momento de contato entre pesquisador e Sujeito. O
objetivo é obter um registro mais completo e fidedigno do que a tomada de notas
e a descricao do pesquisador, necessariamente sintética, ou a gravacao em audio
dessa entrevista, que privilegia somente 0 que se ouve e ignora a comunicagao
gestual e as expressdes faciais, indices importantes a serem interpretados pelo
pesquisador. Segundo Gosciola, “0 pesquisador precisa encontrar no videotape
tomadas completas que permitam rever todas as informacdes que observou
durante a gravacdo e as tomadas que apresentem informagdes que s6 a camera
foi capaz de captar. Durante a gravacao alguns eventos muito significativos para a

% O roteiro da Sondagem utilizado nessa pesquisa pode ser visto no Anexo 2.
® O roteiro do registro em video pode ser encontrado no Anexo 3.
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pesquisa sao registrados, mas ndao podem ser observados pelo pesquisador”
(1995, p. 47).

2.3 Procedimentos

No caso das entrevistas, optou-se por gravar a integra da interacdo entre
entrevistado e entrevistador, privilegiando o entrevistado através de um
enguadramento em Plano Médio (da cintura para cima). Outra medida foi a de
manter o entrevistador fora de quadro, posicionado ao lado da camera, com o
objetivo de alinhar ao maximo a linha de olhar do entrevistado com a lente da
camera. Assim, a imagem resultante fornece, além do rosto, do tronco e das
maos do entrevistado, a visdo de seus olhos, que sdo fonte extraordinaria de
informagao: maos sublinham falas, sorrisos contextualizam frases, olhares pedem
cumplicidade. Outro procedimento, comum em entrevistas televisivas, poderia ter
sido adotado: manter entrevistador e entrevistado em quadro, num Plano de
Conjunto, um de frente para o outro, enquanto a camera registra sua conversa.
Esse procedimento foi descartado por dois motivos: em primeiro lugar implica
numa distancia maior entre a camera e 0 Sujeito entrevistado, e por
consequéncia, diminui a possibilidade de visualizacdo de detalhes da expresséo
facial; em segundo lugar, faz com que entrevistador e entrevistado tenham a
mesma importancia no registro em video, e nesse trabalho a opc¢édo foi pelo
destaque e detalhamento do entrevistado.

Para o registro da fala do entrevistado, optamos pela utilizagdo de um
microfone de lapela, extremamente leve e quase invisivel que, colocado na roupa
do entrevistado, rapidamente podia ser esquecido por este. Além disso, permitia
ao entrevistador uma postura mais relaxada do que se tivesse que acompanhar a
fala do entrevistado com um microfone de mao. A idéia era a de causar 0 menos
desconforto possivel para ambos os envolvidos na conversa.

J& para a gravacdo da Sondagem dos niveis de leitura e escrita, a op¢ao
foi por trabalhar com um enquadramento bastante proximo das méos do Sujeito
no momento de sua producédo escrita. A opcao foi pelo Plano de Detalhe na maior
parte do tempo, com a camera apoiada no ombro do operador que havia sido
instruido anteriormente sobre os objetivos da gravacdo. Dessa forma, ele poderia
modificar o enquadramento sempre que o estudante mudasse a posicédo do papel
ou cobrisse a escrita com a mao (o que é mais comum em pessoas canhotas).
Além disso, o0 operador estava instruido a modificar rapidamente o
enquadramento para Plano Médio sempre que o estudante interrompesse a
producdo escrita para dirigir-se ao entrevistador. Os resultados desses
procedimentos sdo imagens muito vividas ndo apenas das letras desenhadas
pelos estudantes, mas também o tempo que € gasto na escrita de cada palavra, a
audicdo das duvidas manifestas antes de cada empunhar de caneta, a ordem em
que as palavras sdo escritas e a maneira como sado escritas e distribuidas no
papel*. Um registro muito mais rico e revelador do que a folha de papel com o
texto que resulta dessa sondagem.

* Ha por exemplo o caso de uma estudante, que escrevia algumas letras realizando o movimento
inverso ao tradicional (como se vissemos através de um espelho). Outra ocupava o papel sem
respeitar a distribuicdo tradicional do texto da direita para a esquerda e de cima para baixo.
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A analise dos registros em video consiste em rever as fitas gravadas e
fazer um pequeno confronto entre essas imagens e as anotagdes feitas em
campo pelas pesquisadoras. Desse primeiro confronto do pesquisador com 0s
registros é gerado um pequeno resumo ou sinopse do conteldo da entrevista.
Esse resumo contém as idéias gerais desenvolvidas pelo Sujeito entrevistado e
também alguns comentarios iniciais do pesquisador. Nos casos em que foi feita
também a sondagem do nivel de aquisicdo de leitura e escrita do Sujeito, essa
sondagem é descrita brevemente. O tempo que durou cada uma das entrevistas e
cada uma das sondagens € anotado, pois fornece ao pesquisador, especialmente
no caso da sondagem, uma indicacdo do grau de dificuldade encontrado pelo
Sujeito em executar a tarefa. Aléem disso, é anotado também o tempo da fita em
que cada entrevista ou sondagem é iniciada (minutagem da fita), para a
localizacdo dos registros de cada Sujeito. Esse resumo serve como interface
entre o pesquisador e o registro em video, permitindo uma rapida consulta ou a
elucidacdo de alguma davida, uma vez que as entrevistas totalizam um grande
volume de horas de material gravado. E a partir desse primeiro contato com o
material gravado e desse resumo, que foram tomadas decisdo a respeito das
proximas etapas de investigacao.

A proxima etapa de trabalho com os registros em video foi a transcricao
das entrevistas e a descricdo pormenorizada das sondagens. Trata-se da
transformacao do registro audiovisual num registro escrito, que foi incorporado a
porcado textual da pesquisa e as publicacbes decorrentes dela. Embora esta
proposta de trabalho tenha por objetivo criar um discurso audiovisual, o
documentario Alfabetizando na Vida, percebe-se a necessidade de producdo de
material textual para alimentar discussdes em que ndo haja possibilidade de
veicular as imagens do video, dai a necessidade de trabalhar as transcricdes das
falas dos entrevistados e as descricbes das sondagens. Essas transcricoes
também foram fundamentais no processo de criagdo do documentério, pois
facilitam o processo de roteirizacdo e posterior das imagens.

As préximas etapas de trabalho envolvendo o video foram relacionadas a
criacdo do documentéario “Alfabetizando na Vida”. Trata-se de transformar a
totalidade do registro em video num discurso audiovisual sintético, capaz de
desenvolver os principais pontos tedricos que fundamentam esta pesquisa e,
principalmente, de tornar 0 espectador testemunha e participante do
desenvolvimento dos Sujeitos pesquisados no processo de alfabetizacdo ou de
aperfeicoamento de suas habilidades.

A criacdo um produto audiovisual € antecedida necessariamente um
projeto especifico que é abrigado nesse projeto de pesquisa mas que pode ser
desenvolvido de forma autbnoma. O primeiro passo é determinar o tema da
producdo, seu assunto. No caso dessa pesquisa, tratou-se de discutir a
alfabetizacdo de Jovens e Adultos iniciantes, acompanhando a evolucao daqueles
gue estdo procurando entender a base alfabética, buscando problematizar a
questdo no analfabetismo funcional, ou seja, investigar porque muitos nao
conseguem produzir textos e fazer leituras fluentes, mesmo j4 tendo esse
dominio e ainda o uso que as pessoas fazem do aprendizado adquirido num
curso sistemtizado.

Os demais parametros para construir o projeto de um audiovisual sao:
determinacdo do publico-alvo e de suas necessidades, determinagédo de objetivos
e de funcdes (conforme Ferres, 1996) que o video devera cumprir, estratégias de
comunicacdo para atrair o publico-alvo e manté-lo interessado no produto,
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selecdo de um género ou formato para essa producdo, bem como sua duracéo,
indicacdo de como seré feita a veiculacdo desse material e, por fim, estratégias
para avaliacdo desse produto. Esses parametros foram estudados e definidos e
estdo sendo apresentados como resultados desta pesquisa.

O projeto de criacdo do audiovisual € o documento de referéncia que
permite ao pesquisador-produtor avancar nas proximas etapas de pré-producao e
producdo do video. Essas etapas séo: roteirizacdo e adequacédo do conteudo ja
gravado ao publico-alvo. Ao escrever o roteiro verifica-se a necessidade de
complementacdo das gravacdes de modo a permitir o desenvolvimento dos
topicos tedricos que explicam o processo de alfabetizacdo ou de aperfeicoamento
das habilidades dos Sujeitos pesquisados. Novas gravacdes foram necessarias
para colher depoimentos de especialistas em alfabetizagdo. Outra opcgao foi
desenvolver esses conteldos mais teodricos a partir de textos lidos por
apresentadores em estudio, fazendo apelo ao formato do telejornal, que conta
com apresentadores e jornalistas para a comunicacdo e contextualizacdo das
informacBes diretamente para o publico. Realizadas essas gravacoes
procederam-se a uma nova minutagem e mapeamento do novo material gravado
e em seguida, escreveu-se o roteiro de edigéo.

A edicdo, também conhecida como montagem, € a etapa de real confeccao
do discurso audiovisual. Nessa etapa os pequenos trechos de depoimentos dos
sujeitos de pesquisa, as falas dos apresentadores em estudio e 0s possiveis
depoimentos de especialistas foram recortados, combinados e colados,
acrescidos de musica, texto, ruido e interferéncias graficas. Pode-se trabalhar
simultaneamente registros de imagens e som de fontes diferentes, como uma
imagem de um sujeito escrevendo uma palavra durante uma sondagem
acompanhada do som de um depoimento de um especialista sobre a dificuldade
de diferenciar S, SS, C... Nessa etapa determinou-se o ritmo do video, a
velocidade com que as informag0Oes sao concatenadas, novos significados que
surgem da comparacao e justaposicdo de imagens, comentarios que podem ser
adicionados aos registros originais. Na edicéo a linguagem audiovisual encontrou
sua especificidade e o produto resultante dessa operacdo adquiriu grande
capacidade de comunicacao.
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3-DESENVOLVIMENTO

3.1 DESCRICAO DO DADOS NAS ENTREVISTAS COM OS
SUJEITOS

Durante o segundo semestre de 2004 foram gravadas 15 entrevistas e 5
sondagens um total de 4 horas e meia de gravagoes.

Foram entrevistados 15 Sujeitos. Todos eles tiveram suas entrevistas
avaliadas e a documentacdo escrita produzida por eles durante as sondagens
também foi analisada. ApGs esse trabalho, foi constatado que, entre todos eles,
apenas trés nao dominavam a base alfabética: D. Anita, Sandra e Maria de
Lourdes. Os demais estao alfabetizados e possuem graus diferentes de dominio
da escrita e da leitura.

Os resumos das entrevistas realizadas sao apresentados como amostras a
sequir:

1° Sujeito: Maria das Dores Freitas Souza — Turma Vila Olimpia

Entrevista — duracédo de 11 minutos

Natural do Recife e veio bastante jovem ainda para Sao Paulo.

Quando perguntada sobre o que gostaria de fazer depois que dominasse a
escrita e a leitura, ela declara desejar continuar os estudos e formar-se em
Administracdo. Ressente-se por ndo haver freqlientado a escola na infancia.
Segundo ela, no nordeste os pais “ndo tém amor pelo filho, quer que trabalhe no
cabo da enxada”. Diz que esta bem mais feliz em S&o Paulo, e conta um pouco
do seu dia-a-dia e de seu trabalho.

Sondagem - duragéo de 7 minutos

Apesar de ndo ser alfabetizada, Maria das Dores tem seguranca no que
faz, a Sondagem nao parece ser um processo sofrido ou angustiante pra ela.

Ex: a palavra Alface € escrita O M | e a entrevistada |é apontando cada
letra como correspondendo a um som: Al-fa-ce.

2° Sujeito: Dona Anita — Turma Vila Olimpia

Sondagem - duracao de 15 minutos

Escreve refrigerante em mais ou menos 3 minutos, usando as vogais da
palavra. E possivel acompanhar algumas de suas pausas e retomadas porque
Anita murmura e fala durante o processo de escrever as palavras. E quase como
se fosse possivel adivinhar seu processo de pensamento.

Entrevista — duracéo de 12 minutos

Anita tem 75 anos e nunca esteve na escola. Morou no interior, casou-se,
perdeu o marido relativamente cedo e batalhou para criar muitos filhos. A primeira
vez que teve algum tipo de experiéncia com ensino sistematizado foi no PAIL. A
familia tomou conhecimento do curso porque sua nora e seu neto estudam na
Universidade Anhembi Morumbi. A partir desse conhecimento, um dos filhos a
matriculou.
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Declara que sente mais facilidade em escrever no computador do que a
mao, também acha mais facil escrever do que ler. Entre seus sonhos, esta o de
aprender a ler para poder ler a Biblia.

3° Sujeito: Eliene Emilia Novaes — Turma Vila Olimpia

Entrevista — durac&o de 7 minutos

Eliene tem 35 anos e € extremamente timida ou foi bastante intimidada
pela camera, num primeiro momento. Nasceu no interior da Bahia e 14 estudou
até o segundo ano do primario e depois de algum tempo na Bahia veio para Sao
Paulo morar com uma tia. Outra parte de sua familia, suas irmas, ja vivia em Sao
Paulo, mas ela demorou a localiza-las e finalmente passar a viver com elas no
Campo Limpo. Hoje em dia, além de viver com as irmas, trabalha em casa de
familia como empregada, no bairro de Moema.

Foi a patroa quem a matriculou no PAI. Eliene aceitou a matricula como um
fato consumado e aceitou a imposicdo, apesar de ter-se assustado com a
perspectiva de ir & aula sozinha, disse que tremia de medo ao chegar no prédio
da universidade, ma que se surpreendeu por ter conseguido chegar a sala certa
sem se atrapalhar demais.

Na casa da irma existe um computador mas ela diz nunca ter se
interessado ou “se esfor¢cado” para aprender. A primeira vez que trabalhou num
computador foi nas aulas do PAI.

Segundo Eliene, toda a familia freqlientou a escola e sabe ler. Ela diz ja
saber alguma coisa, mas menos que as irmas, porque “nunca se esforgcou” ou
“néo teve forga de vontade”. No dia dessa primeira entrevista, fazia duas semanas
que estava frequentando as aulas do PAI, e disse que sua patroa ja a estava
achando “mais espertinha”, um aperfeicoamento que atribui & sua participacéo
nas aulas.

Sondagem - duracdo de 9 minutos

Eliene escreve as palavras ditadas corretamente, inclusive com acentos.
Escreve com letra de forma. Parece bastante exigente com a sua producao
escrita, pois apaga ou anula palavras quando uma letra é mal-desenhada.

4° Sujeito: Maria da Paz da Silva — Turma Vila Olimpia

Sondagem — duracao de 7 minutos

Maria da Paz escreve corretamente as palavras da sondagem, inclusive
acentos. Quando solicitada a escrever uma frase completa, inicia o texto com letra
cursiva.

Entrevista — duracédo de 10 minutos

Maria da Paz da Silva tem 31 anos, é casada e tem 4 filhos, dois meninos
e duas meninas. Nasceu em Mata Grande, Alagoas, e veio para séo Paulo aos 20
anos de idade.

Praticamente ndo teve experiéncias com educacdo formal na infancia.
Segundo Maria da Paz, o pai era um homem muito severo que nao via
necessidade de ver suas filhas alfabetizadas. Na verdade, ele via nisso um risco,

24



pois temia que as filhas, apds aprender a escrever, passassem a enviar bilhetes
para os rapazes. Aos sete anos Maria da Paz estava trabalhando na roca e assim
permaneceu até os 13 anos, quando, por insisténcia da mée, o pai “pagou uma
escola dois meses”. Aparentemente ndo havia escola publica na regido e nao
ficou claro na fala da entrevistada se esses dois meses de ensino pago foram
numa escola particular ou aconteceram por intermédio de algum tipo de professor
particular ou tutor. O curioso é que a mée de Maria da Paz ocupava esse papel de
professora informal na comunidade delas, ou havia ocupado esse papel no
passado. Ainda assim, as filhas ndo puderam se beneficiar plenamente desse
talento da mae, pois o0 pai ndo permitia que ela as ensinasse. Foi as escondidas
gue a mée ensinou a Maria da Paz a escrever e a ler um pouquinho.

Quando chegou a Sao Paulo Maria da Paz trazia consigo esse pequeno
capital de alfabetizacdo, e esforcou-se por aprender mais, mas ressente por
“comer letras” ou “colocar letras demais” nas palavras que escreve.

Ao olhar para seu préprio percurso no aprendizado da lingua materna,
especialmente apds o0 seu ingresso na turma, Maria da Paz avalia que houve
grande melhora, e nessa auto-avaliacdo ela chega a tecer consideracdes sobre
as professoras alfabetizadoras e sobre algumas atividades que fazem parte da
metodologia, numa postura bastante critica. Apesar de gostar bastante de realizar
as atividades no computador, apesar de sentir que ao utilizar o teclado tem um
desempenho mais rapido, pois “as letras estéo feitinhas, é s6 apertar”, Maria da
Paz percebe que ele ajuda mas ndo é a solugdo para todos os seus problemas,
pois ela diz “comer letras” no computador também. Ela também tem uma opinido
formada sobre as atividades colaborativas: ndo gosta de “brincadeiras”, de “juntar
grupo pra procurar letras” e prefere fazer exercicios e outras atividades
individualmente, solicitando a presenca da alfabetizadora apenas para tirar suas
davidas.

Para Maria da Paz, alfabetizar-se € um passo para voltar ao ensino regular
e quem sabe concluir o ensino médio. Identifica claramente educacdo com
ascensdao social e vé ai uma possibilidade de conseguir empregos melhores.

5° Sujeito: Maria de Lourdes® — Turma Vila Olimpia

Entrevista —duracéo de 12 minutos

Maria de Lourdes tem 41 anos, é casada, tem dois filhos e é natural Pindali,
interior da Bahia. EM sdo Paulo desde, trabalha como empregada doméstica.
Tem uma fala bastante articulada e € muito segura. A menina morava no interior
e desde cedo comecou a trabalhar na roca. Ndo havia por parte de seus pais e
nem da comunidade uma preocupacdo em proporcionar as criangcas uma
educacao formal e sistematica. Conforme Maria de Lourdes: “a gente estuda na
roga assim né, ndo é muito ‘divulgado’, é entdo ndo tem nem nome de escola nem
nada. Entao tive dificuldade porque la a gente trabalha na roca e assim as vezes
a gente ia na escola duas vezes por semana e trés dias tinha que trabalhar para
sobreviver entdo as chances de aprender fica cada vez menos” “eu vou aprender
porgue eu ndo vou mais pedir para ninguém. Entdo eu tenho muita vontade de
aprender para ndo precisar ta pedindo pros outros. Assim as vezes a gente vai

® A transcricdo dessa entrevista encontra-se no anexo 4
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nesses caixas eletronicos e tem dificuldade. Entdo é nesses momentos que a
gente vé mais como é necessario a gente aprender né?”

Por outro lado, Maria de Lourdes declara ter desenvoltura para ler textos
que lhe sdo mais cotidianos e para os quais percebe uma utilidade mais imediata,
como as receitas culinarias: “As vezes, por mais que as letrinha € pequenininha,
eu sempre consigo distinguir”. O que leva a pensar que na verdade, a deficiéncia
dessa estudante estd mais no repertdrio e no vocabulario do que
necessariamente nas habilidades de leitura.

Apesar de citar os caixas eletronicos como uma dificuldade, Maria de
Lourdes tem apreciado o trabalho com o computador. Apesar de ter computador
em casa, foi sé nas aulas do PAI que ela se aproximou dessa ferramenta. Um dos
atrativos das atividades com o computador é poder navegar pela internet e entrar
nos sites de programas do radio e da televisao.

6° Sujeito : Cristiane Espinola® — Turma Vila Olimpia

Entrevista — duracéo de 13 minutos

Cristiane tem 26 anos, € natural de Pernambuco. Esta em Séo Paulo
desde 1995. Durante bastante tempo trabalhou numa lotérica. Atualmente é
vendedora numa loja de calcados infantis. Cristiane faz parte de uma familia que
frequenta o PAI no campus Vila Olimpia: além dela, sua irma Sandra e seu
sobrinho Leandro também assistem as aulas aos sabados.

Ao contrdrio da maioria dos estudantes do PAI, Cristiane teve uma
educacao formal: estudou até a sexta-série em Pernambuco e depois prosseguiu
os estudos em Sao Paulo, até completar o Ensino médio. Cristiane queixa-se de
ter deficiéncias na escrita, mas |é bem. Em suas palavras: “...eu tenho muita
dificuldade com pontuacao ... fazer uma carta assim ... tenho muita dificuldade
com portugués, matematica também eu sou ... tenho muita dificuldade em
matematica (...) minha letra ... tenho problema assim na pontuagdo e escrever
também, e minha letra’ ...".

Quanto as dificuldades encontradas no cotidiano, a Unica enfrentada por
ela € a escrita de textos longos, como cartas. No seu trabalho atual, por vezes
precisa deixar bilhetes para “sua patroa” e sente-se insegura ao fazer isso: “Ai eu
rasgo um monte de folha, porque eu quero escrever bem bonitinho ... ai eu falo —
Acho que nao t4 legal, ndo é assim ... assim sabe? — Acho que tinha que usar a
virgula. Ai eu fico ... perdida ...”

Quanto a utilizacdo do computador nas aulas, a opinido de Cristiane é que
trata-se de uma oportunidade de aprender a lidar com uma ferramenta que a
qualifica para o mercado de trabalho: “... eu nunca tinha mexido em (sorri)
computador. Adorei. Gostei muito né, de mexer no computador. Ai foi muito bom
porgue eu fui trabalhar Ia na loja e 14 tem computador. Ai minha patroa explicou e
eu ja sabia assim algumas coisas como mexer”.

® A transcricdo dessa entrevista encontra-se no anexo 4
" Cristiane da a entender, pelos gestos e expressao facial, que considera sua letra feia.
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7° Sujeito: Jodo Leandro Espinola® — Turma Vila Olimpia

Entrevista — duracéo de 9 minutos

Jodo Leandro estava preste a completar 15 anos quando foi realizada a
entrevista. Nasceu em Pernambuco e la viveu com a méae durante os primeiros
anos de vida. Ainda crianga veio morar em S&o Paulo por mais algum tempo. Aos
sete anos de idade voltou para Pernambuco e sé voltou a Sdo Paulo em agosto
de 2004.

Estudou em Pernambuco até a sexta série, e deve reiniciar os estudos
regulares em 2005. Declara ter dificuldades na escrita, especialmente em
pontuacdo. Quanto & leitura, diz ndo ter dificuldades e declara ler revistas e
histérias em quadrinhos. Quando perguntado sobre as aulas de lingua portuguesa
em sua antiga escola, ele tece algumas criticas:

Leandro: Gostava um pouco das aulas, mas os professores
as vezes nado explicavam como vocé gostaria.

Salete: E como vocé gostaria?

Leandro: Ah! Com mais atencdo né? Perguntar e ela
explicar melhor.

Na antiga escola Leandro nunca teve contato com computadores. Talvez
por ter uma experiéncia sistematica no ensino regular, ele tece planos de
prosseguir os estudos e fazer faculdade. Relaciona claramente uma formagéo no
ensino superior a boas coloca¢des no mercado de trabalho. Pensa em trabalhar
com acupuntura, pois € a atividade exercida pelo pai, um colombiano que
atualmente trabalha na Suécia.

8° Sujeito: Sandra Joana Espinola® — Turma Vila Olimpia

Sandra é mae de Leandro e irma de Cristiane, cujas entrevistas estado
transcritas acima. Ela tem 39 anos e nasceu no interior de Pernambuco. Esta é
sua segunda temporada em Sao Paulo.

Sondagem: A sondagem de Sandra durou mais de 30 minutos, enquanto
que as sondagens dos demais Sujeitos levaram entre 8 e 10 minutos. Sandra
escreveu corretamente seu nome, mas nao pode escrever nenhuma das outras
palavras da lista de compras que lhe foi ditada. Relutou muito em escrever,
afirmando em varios momentos que nao iria conseguir. A primeira palavra da lista,
refrigerante, foi escrita assim:

SPBLEBO
PLASO

® A transcricdo dessa entrevista encontra-se no anexo 4.
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Foi detectada uma grande dificuldade de escrita, de organizacéo do texto e
de sua distribuicdo na folha de papel. Houve momentos em que Sandra escreveu
de baixo pra cima, de cima pra baixo, na vertical e ndo na horizontal. Também
houve momentos em que misturou as letras do nosso alfabeto a simbolos que
ainda nao foi possivel identificar, mas que lembram em alguns casos as letras
escritas a mao. A impressao inicial € de que Sandra tenta imitar a escrita cursiva,
da qual conhece alguns movimentos e tracados, sem, no entanto conhecer os
limites entre as letras. Parece haver também alguma dificuldade de compreensao
guando pedimos a ela que pensasse em partes de algumas palavras, estimulando
gue ensaiasse uma divisao silabica oralmente.

Entrevista — duracéo de 13 minutos

Sandra foi entrevistada apos ter passado por uma intensa sondagem, que
sera descrita adiante. Como o processo de sondagem foi bastante demorado, ela
estava um pouco cansada durante a entrevista. Além disso, durante a sondagem
a pesquisadora Maria Salete pdde perceber as dificuldades de Sandra, por isso a
entrevista acabou por ser direcionada para a compreensdo dessas dificuldades,
tentando entender como havia sido a passagem de Sandra pelo ensino formal.
Por conta do perfil levantado durante a sondagem n&o se tocou na entrevista no
assunto do aprendizado facilitado pelo computador.

Sandra ndo teve experiéncia com ensino formal durante a infancia. Ao
refletir sobre esses primeiros anos de vida, ela culpabiliza os pais por ndo terem
facilitado seu ingresso na escola, fazendo com que, depois de “grande” ela
tivesse receio de ir. Para ela, a crianga precisa “se acostumar” com a escola
desde pequena: “Mas sO que a minha mée e meu pai hdo colocou eu no colégio
pequena, tipo assim com 2 anos no colégio. S6 que eu ... minha mée comprou
caderno e comprou lapis para mim ir, s6 que la no sitio tinha aquele negdcio de ...
agueles negdcio de — aquelas palmatéria né? E eu morria de medo de ir. E eu
cheguei nédo ir”.

Depois dessa recusa em frequentar a escola, Sandra teve experiéncias
esporadicas de ensino formal, com passagens por varias escolas, nas quais
passou pouco tempo.

“Sandra: Eu consegui ir na escola depois. Depois que eu ja
era grande né? Eu fui onde eu morava la, uma cidade
chamada S&o Caetano eu cheguei a ir na escola, depois
aqui em Sao Paulo eu cheguei a ir para escola, depois eu
voltei para Pernambuco. Quando eu tava la em Pernambuco
eu tava na escola, depois eu vim me embora também.

Salete: Ent&do nunca chegou a ficar bastante tempo.

Sandra: Figuei sempre na escola... eu lembro que eu
estudei aqui no colégio e a professora me ensinava varias
coisas assim de palavras, de café, de acucar. Ela colocava
essas palavras. Eu fiquei um tempo e depois eu passei um
tempo e fui embora. Fui também la em Pernambuco em
colégio. Quando eu vim agora tava numa escola 14, uma

° A transcricdo da entrevista e a descricdo da sondagem encontram-se no anexo 4
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escola do governo. Eu tava até aprendendo, mas foi o
tempo que eu fui me embora e ai...”.

Quando indagada sobre as expectativas em relacdo ao curso de
alfabetizacdo, Sandra foi modesta: disse que queria apenas tirar seus
documentos

9° Sujeito: José Domingos da Silva — Turma Centro

Entrevista — duracédo de 19 minutos

José Domingos da Silva tem 62 anos e |é e escreve corretamente. E
extremamente articulado e discorre sobre sua historia, seu trabalho e ainda faz
consideracfes sobre politicas publicas de moradia e distribuicdo de terra. Possui
varias experiéncias escolares, muitas delas associadas a sua trajetoria
profissional. Nasceu em Pernambuco e veio para Sado Paulo em 1966, aos 24
anos, sem saber ler ou escrever, mas tratou de iniciar cursos supletivos como o
Mobral. Apaixonado por medicina, especialmente pelas disciplinas de anatomia e
fisiologia, chegou a fazer o técnico em enfermagem, que ndo concluiu. Depois
dessa experiéncia fez uma série de cursos relacionados ao trabalho com o
mercado imobiliario, para o qual se voltou: cursos relativos a contratos de compra
e venda de imoveis, escrituras e financiamento imobiliario fazem parte de sua
formacdo. Ao falar deles, José Domingos enfatiza a necessidade de utilizar-se da
leitura e da escrita para seu trabalho. Depois de trabalhar muito tempo em
imobiliarias, acabou fundando um negodcio préprio para realizar reformas em
imoveis.

Esta no PAI motivado pela possibilidade de aperfeicoar sua escrita (como
sanar pequeninos erros de ortografia e aprofundar-se no conhecimento da
lingua'®), de reciclar-se e de vivenciar o ambiente universitario. Essa expectativa
fica clara em seu discurso, pois ele indaga o que mais a Universidade pode
oferecer a ele e a seus colegas de turma para a continuidade dos estudos. José
Domingos acha que as 4 horas semanais de aulas do PAI deveriam ser
transformadas em 8, perfazendo aulas dois dias da semana. Além disso, declara,
gue as pessoas deviam aproveitar melhor as oportunidades de ensino gratuito, e
que os estudantes do PAI, beneficiados por uma iniciativa do poder publico,
deveriam de alguma maneira retribuir o beneficio trazendo outros alunos
interessados para os cursos de alfabetizacao.

Ao tecer observacbes sobre o proprio desenvolvimento, € bastante
modesto ao dizer que precisa aprender muito, mas percebe que ja houve melhora
numa de suas dificuldades: trocar S, Z, C e C. Sente em sua formagdo uma
grande lacuna no que tange ao desenho geométrico (uma necessidade
decorrente de seu trabalho). Outro ponto interessante é que, apesar de haver
computadores em seu escritorio ha pelo menos 10 anos, a primeira vez em que
realizou atividades no Computador foi durante as aulas do PAI.

1% Devido & diferenca entre os estudantes matriculados no Pai, tratou-se de montar uma
metodologia de aula mais adaptada as necessidades dos estudantes. No dia da entrevista com o
senhor José Domingos, por exemplo, a aula girava em torno do texto poético e da idéia de
metafora.
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10° Sujeito: Francisco — Turma Centro

Entrevista — duracédo de 23 minutos

O Senhor Francisco é um descendente de Italianos nascido no Canindé,
cidade de Sdo Paulo, aos 76 anos, tem uma histéria bastante complexa ligada ao
desenvolvimento de suas competéncias profissionais que acabaram propiciando
aprendizados dos mais variados que complementaram a educacéo formal. Devido
a doencas da infancia, Francisco entrou na escola um pouco mais tarde que as
outras criangas, com nove anos. Entre 1938 e 1941 cursou o primario e obteve
um atestado de alfabetizacdo. Depois disso, foi trabalhar. Ingressando na
Metalurgia acabou fazendo cursos de desenho mecénico e ferramentaria, e
trabalhou em varias industrias e em uma oficina propria, onde produzia pecas
para a Volkswagen. Depois de muitos anos desenhando e produzindo pecas e
ferramentas, passou a trabalhar em um grande jornal de S&o Paulo, fazendo a
manutencdo das maquinas do parque grafico. Foi nessa funcdo que se
aposentou, em 1980. Mas o Senhor Francisco nao parou de trabalhar — “se eu
paro de trabalhar eu morro” - e passou a prestar servigcos para uma oficina de
ferramentaria. Em 1990 entrou para o Ministério da Marinha como modelista,
trabalhando no projeto do submarino nuclear brasileiro, até 2001. Desde entédo
auxilia o filho, que trabalha numa grande empresa multinacional do ramo de
materiais para construcdo: visita canteiros de obras, faz as compras necessarias
etc.

Trata-se de uma pessoa bastante articulada: ao contar sua histéria fazia d
paralelo com a Historia do Brasil e mesmo da Historia mundial. Recentemente o
Senhor Francisco pode utilizar as milhas de voo do filho para realizar uma viagem
a Europa, onde foi “apalpar coisas que a gente acreditava que existia”: como 0s
castelos da terra natal de seus avos. Essa lembranga leva-o a comparar Brasil e
Europa e a desejar um pais mais limpo e civilizado.

Quanto a sua experiéncia no PAI, ele enfatiza que néo é analfabeto e que
nao sabia sobre o que era o curso até comecar a frequentar as aulas. Foi a filha,
gue estuda na Universidade, que o inscreveu. Ainda assim, ele da valor ao curso
pela convivéncia que propicia, pelas atividades que o ajudam a revisar o que ja
vinha esquecendo (sempre que fala nisso, refere-se a sua idade e argumenta que
esta ficando com a mente fraca, numa pequena demonstracdo de amargura).
Nota-se que o Senhor Francisco é um homem que tem orgulho de suas
conquistas, de ter sido sempre curioso e desejoso de aprender. uma nova
tecnologia pode ser um novo desafio. Diante do computador, apesar de ter certa
dificuldade, mostra-se e seguro de sua capacidade: “Aprendi tanta coisa, porque
nao vou aprender o computador?”.

11° Sujeito: Palmira Frota — Turma Centro

Entrevista - 4 minutos de duracéo

Palmira tem 64 anos (aparenta muitissimo menos). Fez todo o ensino
fundamental e depois o supletivo do ensino medio. O interesse pelo curso para
reside na possibilidade de atualizacdo e na corre¢cdo da prondncia e da escrita da
Lingua Portuguesa, segundo ela, “anos de firma”, fazendo sempre as mesmas
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coisas, “a atrofiaram” e ela esqueceu coisas importantes. O PAlI é uma
oportunidade de conviver e relembrar.

12° Sujeito: Josefa Rodrigues da Silva — Turma Centro

Entrevista: aproximadamente 8 minutos

Depois de adulta, Josefa fez o Supletivo até a quarta série. Mas acha que
ndo aprendeu tudo o que deveria, em parte devido ao grande nimero de alunos
em sua sala (ela conta que eram 42). Ela consegue decodificar as palavras mas a
leitura ndo é fluida, segundo ela,no primeiro dia de aula, o problema era “ler e ndo
entender”. Outra questdo que a assusta € a matematica. Embora declare cometer
erros na escrita, também é capaz de perceber que houve um aperfeicoamento
desde que iniciou o curso no PAI, em meados de 2004, até dezembro, quando
deu o depoimento.

Gosta do computador e, embora tenha tido aulas de informatica no
supletivo, diz mais uma vez que o numero de alunos em sala era um impeditivo
para seu aprendizado e desenvolvimento, acredita que essa € mais uma
vantagem do Pai: ela pode ficar mais tempo no computador, pois nao é
necessario dividi-lo com ninguém.

13° Sujeito: Antonio Lopes — Turma Morumbi

Entrevista — duracédo de 13 minutos

Antonio Lopes é um migrante nordestino de 53 anos que atualmente
trabalha como barman na rede Melia de Hotéis. Ao contrario da maioria dos
entrevistados, Antonio fala pouco sobre a infancia e as experiéncias escolares de
entdo, preferindo se concentrar na relacao entre trabalho e educacao. Ele escreve
e |&, mas ndo esta satisfeito com a qualidade de seu texto e nem com sua
expressao oral. Apesar disso se expressa muito bem, tem grande facilidade para
elaborar seu raciocinio e uma visdo muito particular sobre o aperfeicoamento
pessoal: para ele, a pessoa aprende um pouco por imitagdo, por isso acha que
deve sempre conviver com pessoas mais estudadas que ele, pois isso 0 ajudaria
a falar bem e, em decorréncia disso, escrever bem. Como é o seu segundo ano
de frequéncia no curso, reconhece os progressos adquiridos.

Antonio: Essa era a grande dificuldade que eu tinha, veja. Pra
ler eu lia razoavelmente bem, mas eu néo tinha pontuacao, e
essas coisas eu venho corrigindo. E tipo também, vocé ler
sobre perimetro, sobre raiz quadrada... essas coisas ta me
ajudando bastante...e; até vocabulario; na expressao
também... porque cada um copia com quem convive. E se
VOCé se convive com pessoas melhor, copia alguma coisa
deles. Mas se vocé se convive com uma pessoa do seu nivel
pra baixo vocé também copia alguma coisa deles. Por incrivel
que pareca as pessoas podem nao acredita, mas isso €
verdade. (...) E devido a convivéncia com alguns colegas de
trabalho vocé pronuncia errado, vocé fala errado... e as vezes
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a gente escreve como fala.lsso € uma das coisas que tem que
estar corrigindo entendeu?

Levado a refletir sobre o que seria importante deixar como recado para o
publico, Antonio tece um longo comentério sobre a importancia da educacao para
a formacdo do cidaddo e para a participacdo na vida politica do pais. Essa
preocupacao politica manifesta-se ao longo de toda a entrevista.

14° Sujeito: Silvio de Jesus Alves — Turma do Morumbi

Entrevista — duracéo de 6 minutos

Silvio trabalha como cozinheiro no Hotel Grand Melia e ja sabe ler e
escrever e tem algumas dificuldades de escrita, mas se expressa muito bem.
Silvio teve uma educacéo formal entremeada de interrup¢cdes e retomada, mas
pode-se dizer que estudou até completar a quarta série e depois disso fez alguns
cursos técnicos que nao chegou a concluir. Ele vé na volta aos estudos através
do PAI uma oportunidade de completar sua educacéo, pois, segundo ele, com a
modernizacdo das técnicas e maquinarios que envolvem o seu ramo, cada vez
mais é fundamental ter conhecimentos especificos. Outra necessidade que ele
aponta € o conhecimento de imformatica para o desenvolvimento profissional.

15° Sujeito: Ednaldo Moura da Silva — Turma do Morumbi

Entrevista — duracdo de minutos

Ednaldo estudou até a sétima série. Ainda assim se interessou pelo
ingresso num curso de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Um dos motivos
apresentados por ele é que esse curso permitia que ele estudasse somente aos
sdbados, jA que normalmente ele tem a semana ocupada pelo trabalho. Ednaldo
tem a percepcdo de que ndo estudou o suficiente, de que precisa saber mais. A
perspectiva de aprender usando o computador o estimula bastante.

3.2 A CRIACAO DO VIDEO DIDATICO — ALFABETIZANDO NA VIDA

3.2.1 Parametros para a criacdo do audiovisual — o Projeto

A criacdo um produto audiovisual é antecedida necessariamente um
projeto especifico. O primeiro passo foi determinar o tema da producdo, seu
assunto. No caso dessa pesquisa, trata-se de discutir a Alfabetizacao de Jovens e
Adultos, buscando problematizar a questdo no analfabetismo funcional e o uso
gue as pessoas fazem do aprendizado adquirido num curso como o PAL.

O segundo passo foi determinar o publico-alvo e investigar suas
necessidades: o video “Alfabetizando na Vida” é dirigido em primeiro lugar a um
publico formado por pessoas com um interesse em comum:. atuar como
professores alfabetizadores. Essas pessoas fardo uso desse video quando
estiverem em fase de treinamento, pois embora possam ter um certo
conhecimento tedrico da lingua portuguesa ou de pedagogia, provavelmente
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ainda ndo tenham experiéncia direta com a situacéo de alfabetizacdo de adultos.
O video vem a suprir a necessidade dessas pessoas de compreender 0 processo
de aquisicdo da base alfabética, testemunhando a evolucdo de alfabetizandos
sem contudo, entrar em contato direto com eles. Trata-se de vivenciar esse
processo de modo acelerado e completo, para obter com isso uma visao geral e
bem sequienciada de um processo que nem sempre € fluido ou se desenvolve
num ritmo ou velocidade constantes. O video € uma sintese pedagdgica de um
processo longo e complexo que vai das primeiras hipoteses sobre o
funcionamento da lingua em sua forma escrita até a aquisicdo completa da fase
alfabética.

Outro parametro para construir o projeto de um audiovisual € a
determinacdo de objetivos e de fungbes (conforme Ferres, 1996) que o video
deve cumprir. No caso do Video “Alfabetizando na Vida”, seus objetivos sao:

apresentar o processo de aquisicdo da base alfabética da lingua
portuguesa;

demonstrar as etapas dessa aquisicdo através da documentacdo de
sondagens;

problematizar sondagens e os diagndsticos decorrentes delas através
da insercdo desse processo no contexto social e pessoal dos
alfabetizandos;

apresentar alguns conceitos de analfabetismo funcional;

fornecer aos professores alfabetizadores em formacéao informacdes que
permitam a ele aproximar-se da situacdo de aula com seguranca e
visao critica do processo educativo.

A principal funcdo desse video é a informativa (Ferres, 1996), a funcéo
secundaria é a funcdo motivadora.

Faz parte das estratégias de comunicacdo para atrair o publico-alvo e
manté-lo interessado no produto a selecdo de um género ou formato para essa
producdo, bem como sua duracao, tom, ritmo etc. Em termos de género, optou-se
por um formato hibrido, a meio caminho entre 0 documentério (por sua extensao e
profundidade) e a video-aula (Ferres, 1996). Do primeiro, tem 0 apelo ao registro
da realidade, tanto dos processos de escrita quanto das histérias de vida dos
sujeitos pesquisados. Do segundo tem a organizacao pedagdgica e ordenada de
conceitos e conteudos, sua explicacdo e exemplificacéo.

As estratégias de comunicacdo sao definidas tendo em vista o publico-alvo,
os conteudos desenvolvidos (que devem ser tornados atraentes para esse
publico-alvo) e os objetivos que o video almeja. O publico-alvo do “Alfabetizando
na Vida” é bastante especifico e motivado pelo conteido abordado, o que conferiu
as pesquisadoras a possibilidade de trabalhar uma duragdo entre 25 e 35
minutos. Esse tempo poderia ser considerado excessivo se tratasse de um
publico ndo-especifico como o da televisao aberta, habituado a um ritmo cada vez
mais frenético de sucessdo de imagens e estimulos das propagandas,
videoclipes, games e da propria programacao regular das emissoras de TV, cada
vez mais fragmentadas, que acabam por pautar o gosto médio do espectador
comum (Paulucci, 2002).

Para assegurar o interesse do publico-alvo definiu-se trabalhar com quatro
formas de apresentacdo de conteudos: entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa,
registros das sondagens em que os alfabetizandos produzem textos, textos lidos
por locutores e ilustrados por imagens significativas relativas ao processo da
aquisicdo da base alfabética e, por fim, o depoimento da especialista em

33



alfabetizacdo. Essas quatro formas principais de apresentacdo de conteddos
deverdo ser intercaladas constantemente no video, para garantir a variedade de
estimulos e a variedade de formas de abordagem das questdes apresentadas, o
que procura assegurar a compreensao e fixacdo desses conteudos.

Os depoimentos dos alfabetizandos sdo colocados ao longo do video de
modo a auxiliar na compreensao de sua trajetéria até a sala de alfabetizacdo de
adultos, bem como contribuem para problematizar as questdes relativas a
variedade de formas de aprender e de lidar com as questdes envolvendo o ensino
da lingua materna, além de contribuir para a ilustragdo dos conceitos de
analfabetismo funcional apresentados no video.

O depoimento da especialista em alfabetizacdo € diferente, em termos de
tomada de camera, dos depoimentos dos alfabetizandos. Ela esta num cenéario
diferenciado pela cor azul, encara diretamente a camera, e por consequéncia o
espectador, numa forma de organizacdo do discurso que lembra o dos
apresentadores dos telejornais, o que lhe confere um status de autoridade e
credibilidade. A Especialista interpela o espectador na medida em que se refere a
outros depoimentos e registros do video, comentando-os, problematizando-os e
convidando o espectador a uma reflexdo mais aprofundada. Essa estratégia
garante ao video seu carater de auxiliar na formacdo de alfabetizadores, e o
aproxima da video-aula.

Esse video sera veiculado no ambito da formacdo de alfabetizadores,ou
em outras propostas de trabalho de Educacgéo de Jovens e adultos.

3.2.2 Dando forma aos depoimentos — 0 Processo de roteirizacao

O projeto de criacao do audiovisual € o documento de referéncia que permite ao
pesquisador-produtor avancar nas etapas seguintes de pré-producéo e producao
do video. Essas etapas foram a roteirizacéo e adequacao do conteudo ja gravado
ao publico-alvo. Ao escrever o roteiro verificou-se a necessidade de
complementacao das gravacdes de modo a permitir o desenvolvimento dos
topicos tedricos que explicam o processo de alfabetizacdo ou de aperfeicoamento
das habilidades dos Sujeitos pesquisados. Utilizando como referéncia a pesquisa
bibliografica realizada para essa pesquisa, a transcricdo e as analises realizadas
sobre os depoimentos. Os conteudos selecionados para fazer parte do roteiro
foram definidos depois de muitos encontros entre as duas pesquisadoras
responsaveis por essa pesquisa e pela realizacao desse video, que confrontaram
conceitos, registros de escrita e histérias de vida para compor um todo de sentido
que apresenta em primeiro lugar o processo de aquisicdo da base alfabética e
termina por propor a ampliagao dos limites dos cursos de alfabetizagéo de adultos
tendo em vista a discussao do analfabetismo funcional.

Segundo o roteiro, novas gravacdes foram necessérias para colher o
depoimento da especialista em alfabetizacdo, bem como as locucbes que
aparecem em off, ilustradas por imagens variadas. Realizadas essas gravacoes
procedeu-se a uma nova minutagem e mapeamento do novo material gravado e
em seguida, escreveu-se 0 roteiro de edicao..
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3.3 ANALISE DOS DADOS

Apos o trabalho de avaliacdo das entrevistas avaliadas, da documentacao
escrita produzida por eles durante as sondagens, foi constatado que, entre todos
eles, apenas trés ndo dominavam a base alfabética: D. Anita, Sandra e Maria das
Dores. Analisamos detalhadamente essas escritas e fizemos uma ilustracdo da
evolucdo da Base alfabética no produto videogréfico final, que se constituiu no
material didatico que elaboramos. Para tal partimos destas consideracoes:

3.3.1 Os sujeitos e suas respectivas escritas

Analise |
Entrevista Sandra (descrita como 8° sujeito da pesquisa, na pag. 27)

Esta aluna mostra muita resisténcia em escrever, pois tem medo de errar, e
sabe, mesmo que de maneira obscura, que sua escrita ndo € a convencional. A
expressao facial revela a sua angustia, 0 que nos passa sua inseguranca e
desconforto. Apesar de tudo isso, ela tem uma hip6tese que corresponde ao nivel
1 ou o primeiro periodo de escrita. “Este é o periodo intrafigural que diz respeito a
interpretacdo subjetiva da escrita, ou seja, ‘a intencdo subjetiva do escritor conta
mais que as diferencas objetivas no resultado ”( Introducéo,pag. 5) Ela se arrisca
nessa tentativa e sua interpretacdo € subjetiva, escreve letras
desordenadamente, como vimos: ora se dirige no sentido horizontal — esquerda
para a direita — ora de baixo para cima — no sentido vertical. E possivel que ela
tente reproduzir, aleatoriamente, um conjunto de letras que vé em paginas
Impressas.

Sua historia de vida revela e explica porque tanta dificuldade na escrita: o
“medo” que mostrou de escrever é antigo, pois ja em sua infancia ndo queria ir a
escola pela ameaca que representava para ela a “famosa” palmatéria usada pela
professora da localidade onde morava. No inicio ndo freqientou a escola como,
fizeram os irméos, por esse medo. Depois foi morar com a avo na zona rural onde
nao havia escola, e outras dificuldades acrescentaram-se a ela.

Adulta, sempre buscou cursos de alfabetizacdo, mas nunca permaneceu
um tempo suficiente para que possa completar esse processo. Mudou-se da
Bahia para S&o Paulo, e vice-e —versa, constantemente.

No curso, iniciado por ela, em setembro de 2004, ficou um pouco mais de
dois meses — até dezembro — retornando somente em maio de 2005.

Essas constantes mudancas, segundo seu relato sao frequentes na sua
vida, por isso, consideramos este fator um dificultador para avancos no seu
processo de aquisi¢do da leitura e da escrita. Mesmo assim, segundo 0s registros
da nova monitora da turma de 2005, hoje Sandra apresenta uma escrita que
revela um avancgo no processo de aquisi¢do da escrita.

ANALISE I
Maria das Dores (descrita como 1° sujeito da pesquisa, na pag. 23)
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Ao contrario da angustia de Sandra, com Maria das Dores vemos a
tranquilidade como marca no comportamento durante o ato de escrever.

Ao descrever sua vida,ela atribui suas dificuldades em aprender a ler e
escrever como decorrentes de uma suposta dislexia diagnosticada por
profissionais consultados.

Diante da nossa explicacdo, otimista, em relacdo a alfabetizacdo dos
disléxicos, ela concorda e até cita o ator Tom Cruise, como exemplo de pessoa
portadora de dislexia. Atribui aos pais a responsabilidade por ndo ter aprendido a
ler e escrever quando crianca. Ignorando outros problemas que eles devem ter
enfrentado na vida para a sobrevivéncia da familia, ela ressente-se contra eles.

Ferreiro(1989), escreve 0 quanto a experiéncia com a leitura e a
intervencdo de outros alfabetizados, informantes em potencial sobre a escrita,
podem ter influéncia no processo de aprendizagem das criangas, mesmo assim
nao se pode “culpar’ , aqueles que também sao vitimas da falta de condi¢cGes
necesséria s para tal, e muitas vezes nao tém consciéncia desse fato.

Quando solicitada a escrever mostra que sabe um pouco sobre o uso das
letras, escrevendo da direita para a esquerda, na horizontal, por exemplo.Usa
critérios de diferencas na quantidade de letras e na qualidade de seus tracos, 0s
quais nunca se repetem.

Portanto sua hipotese em relacdo a escrita € subjetiva, pensa de que
mudando a quantidade ou o tipo da letra, pode se escrever palavras diferentes.

7

Este é o segundo periodo na aquisicAo da escrita,. “...nivel de
entendimento € interfigural. Ele é posterior nesta evolucéo e passa pelo controle
objetivo dos caracteres escritos, que se estabelecem em quantidades variadas e
de diferentes letras, representando, portanto, diferencas quantitativas e
qualitativas.”( Introducéo, pag. 5) Este € o nivel 2 no processo evolutivo

ANALISE IlI
Anita (descrita como 2° sujeito da pesquisa, na pag. 23)

Quando assistimos a cena do video, em que ela escreve alista do
supermercado como sondagem da linguagem escrita, pode parecer ao Senso
comum que esta aluna estd com muita dificuldade, j& que demora muito para
escrever (trés minutos para escrever a palavra “refrigerante”). Seria um grande
engano entender dessa forma, pois esta aluna revela um grande avanco na
evolucdo da escrita. Esta demora € fruto do esfor¢co cognitivo, ela reflete muito
para escrever, ja tem consciéncia do seu erro e quer muito se aproximar do
acerto, pois também ja se convenceu que precisa escrever paras ir melhorando a
escrita, o que para nés significa, para testar suas hipéteses. Em dois mil e trés,
guando Anita ingressou no curso, sua linguagem escrita era primaria (anexo 5)
atestando um primeiro periodo nessa aquisicdo. Hoje Anita “pensa” muito, pois ja
entendeu que escrevemos 0s sons que falamos e ndo as coisas em si. Também
sabe que as letras foram convencionadas para cada som. Na sondagem gravada
por nos é este 0 seu desempenho:

Anita escreve a palavra Refrigerante usando as seguintes letras: EFIEI
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REFRIGERANTEI Todas as letras escritas de fato pertencem a palavra. Algumas
pessoas como Anita pronunciam i para o e, por isso o i final.

A palavra Macarréo é escrita usando as letras MACU
MACARRAOU a mesma coisa, mas troca &0 por u.
A palavra Feijéo € escrita FSU

FEISUJAO

A palavra Arroz € escrita Al, depois Anita resolve fazer mais uma tentativa e
escreve Arroz usando as letras ACI (ela pronuncia “arroci”)

ARROCI
A palavra Carne € escrita CAE

CARNE Percebem que o procedimento usado na primeira palavra se repete nas
outras.
A palavra P4 é escrita Pa

Anita é convidada a escrever sobre sua comida predileta, segundo ela, arroz,
feijdo e bife. Ela deseja escrever a frase “eu gosto mais de comer arroz, salada e
bife”, e escreve CA para salada. Nao completando a frase.

A hipétese de Anita revela que ela passa por um importante periodo a aquisi¢éo
da escrita alfabética, identificado por FERREIRO como fonetizacdo dos sinais. E
o terceiro e ultimo periodo da evolugédo que se desdobra em trés niveis: nivel 3 —
hipotese silabica onde a pessoa acredita que se escreve uma letra para cada som
nivel 4 — hipotese silabica alfabética,que € intermediaria entre o nivel 3 e o nivel
5, ora uma letra por som(nivel 3) , ora duas ou mais letras que se configura na

7

hiptese alfabética, nivel 5. Essa é uma hip6tese importante também para o
trabalho pedagodgico de intervencdo. Numa outra situacdo de avaliagdo com a
monitora, Anita mostra mais tracos alfabéticos em sua escrita revelando
caracteristicas dessa transicéo, nivel 4. Nessa ocasido é assim a sua escrita:

A palavra Margarina é escrita MARAINA
MARGARINA — mar Alfabética, a para ga silabica, i par ri silabica, na alfabética.

A palavra Macarréo é escrita MACAR

MACARRAO -ma alfabética,ca alfabética, r par rréo silabica

A palavra Feijao € escrita FEI

FEI - faltou o jao?Engano fé para fei e i para jao.

A palavra Arroz € escrita AROZ, sendo que o0 caractere que representa o Z
aparece invertido.

AROZ- totalmente alfabética, todos sons dos fonemas , o que falta é a convencao
ortogréfica rr

A palavra café é escrita CAFE- alfabética

A palavra Sal é escrita SAL, sendo que, como no caso do Z, o caracter aparece
invertido, espelhado- mas alfabética.

A palavra P&o é ecrita PAO, inclusive com o acento- alfabética

37



A Frase “Ela fez uma comida gostosa” € escrita LA/ FZ / UMA /1A / OTOA.
Na frase apresenta um grande avanco em relacdo a sondagem anterior, mas sé

A palavra “uma” que é escrita alfabeticamente. Na verdade Anita revela nessa
outra sondagem que esta muito proximo o seu entendimento completo da base

alfabética.

ANALISE IV
Maria da Paz (descrita como 4° Sujeito da pesquisa na pag. 24)

Esta aluna desde que ingressou no PAI, ja tinha uma escrita que pode ser
considerada nivel 5, ou seja: “... consegue representar totalmente a palavra.
Escreve a palavra completa, em frases, nos textos, com grafemas
correspondentes a fonemas convencionais. Esta hip6tese constitui o nivel 5,
altimo da evolucéao alfabética. Isto ndo quer dizer que o aluno esteja alfabetizado,
ainda terd um grande percurso na aquisicado de regras convencionais de
ortografia, de gramatica e outras articulacées de coesao, que contribuem para dar
significado ao texto escrito. (imagens de sua escrita no inicio do Curso)”.

Hoje “Maria da Paz escreve corretamente as palavras da sondagem,
inclusive acentos. Quando solicitada a escrever uma frase completa, inicia o texto
com letra cursiva”.

Maria da paz é o exemplo de experiéncia cuja fonte maior de informacgéao
foi sua mae que exerceu de fato um papel de professora, o que favoreceu esse
avango na aprendizagem mesmo sem ter cursado o ensino regular e apesar do
seu pai ter restricdes a sua apropriacéo da escrita. Como temos constatado as
condig6es de convivio com informantes alfabetizados decidem sobre o percurso
da aprendizagem.

Ela conhece a base alfabética, mas ainda desconhece muitas outras
convencdes importantes para poder escrever de forma convencional de acordo
com a norma culta do Portugués. Também tem consciéncia disso porque
vivencia no seu cotidiano as dificuldades que enfrenta por néo ter sistematizado
esse processo. Ela expressa essas consideragdes em seu depoimento.

ANALISE V
Maria de Lourdes (descrita como 5° sujeito da pesquisa na pag. 25)

Assim como a Maria da Paz, e a maioria dos alunos que procuram um
curso de alfabetizac&o de jovens e adultos, ela ja entende o sistema alfabético de
escrita, mas vem preencher um indice de pessoas consideradas como
analfabetos funcionais:

“...pessoas com dificuldades de conciliar seus niveis de leitura
com as necessidades ordinarias da vida comum em sociedade e no
trabalho.(...)...diferem de forma acentuada quanto ao grau de
competéncia na leitura. E sempre se deve lembrar de que nao
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falamos de leitura num sentido abstrato: trata-se de leitura para
‘funcionar em sociedade’, ou seja, leitura orientada para
necessidades do trabalho e da vida comum em sociedade” (
Introducao pag.. 05).

Apesar de ter pouca experiéncia no ensino formal, Maria de Lourdes
aprendeu a escrever e a ler, embora ainda tenha algumas dificuldades,
especialmente no que diz respeito ao preenchimento de formulérios, a leitura de
textos mais especificos como bulas de medicamentos. Freqienta as aulas do PAI
ha um ano e percebe que houve melhora em sua capacidade de leitura. Sua
grande expectativa em relacdo a essa formacao € atingir a autonomia da leitura,
sem precisar pedir a ajuda dos filhos.

Ela também tem consciéncia dos seus avancos, assim como das suas
dificuldades, e sabe muito bem porque precisa de um curso de alfabetizacao.

ANALISE DOS SUJEITOS RESTANTES PESQUISADOS

Fizemos essas mesmas consideracdes em relacdo aos dez outros sujeitos
entrevistados: possuem um conhecimento mais sistematizado da lingua, mas
ainda assim correspondem a descricdo de analfabetos funcionais. Os que sao
alfabetizados de maneira satisfatéria, ou seja, utilizam-se com um certo conforto
da escrita em suas atividades cotidianas, como o Francisco, Palmira e José
Domingues, ainda procuraram aperfeicoamento e convivéncia com parceiros que
tenham dificuldades paralelas. Sabem que esse uso, ainda é insuficiente para as
exigéncias sociais. Por exemplo, José Domingues, numa situagdo de
informalidade ao afirmar que possuia computador em casa e nao 0 usava, foi
indagado pelas pesquisadoras qual o motivo? Ele respondeu que mesmo
quando procurou um curso para aprender a manusea-lo, acabou desistindo por
ter vergonha de apresentar erros na sua redacao.

Os desdobramentos das situagdes de dificuldades que as pessoas que
sabem “um pouco “, como dizem elas, sdo inUmeros.

A Escola de uma forma geral, tradicionalmente ndo estava preocupada no
preparo das pessoas para a Vida. Como vimos na apresentacdo objetiva dos
resultados, quando descrevemos 0s sujeitos, que muitos chegaram a cursar
niveis mais avancados de escolaridade, segundo seus depoimentos: Josefa -
quarta série; Leandro - sexta seérie; Palmira - supletivo do ensino médio;
Francisco —primario; José Domingues — supletivo do ensino fundamental 1,
Cristiane — Ensino médio; Ednaldo — sétima série; Silvio — quarta série. Por outro
lado existem aqueles que muito pouco frequentaram a escola formal e tém um
nivel de desenvolvimento muito préximo principalmente no que se refere ao
dominio da base alfabética: Eliene — segunda série; Maria da Paz ndo esteve na
Escola; Maria Lourdes e Antonio explicam que estudaram “um pouco”. Esses
sujeitos que fizeram parte da amostra, atestam que néo é o nivel da escolaridade
que define o dominio de certas aprendizagens relacionadas a escrita e das quais
dependem outras, e sim as proprias situacfes problematicas que eles vivenciam
no seu dia a dia que ( Moreira, 2003).
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Os mesmos entrevistados dao pistas do quanto os ensinamentos que
tiveram nao foi suficiente para dominarem situacdes simples que passam a ser
consideradas por eles como verdadeiros problemas: davidas de vocabulario, as
quais, o uso do dicionario resolveria. As mais graves estao relacionadas ao néo
entendimento dos textos lidos, jornais, revistas, livros, bulas de remédios,
catalogos; também é de igual gravidade ndo saber escrever corretamente cartas,
bilhetes, anotacbes para terceiros em geral, e principalmente preencher
formularios escritos. Por exemplo, quando o Antonio reflete que lia bem , mas nao
tinha pontuacéo, a principio parece que isso € problema simples, mas nao é.
Sabe-se que é a pontuagcdo que da o entendimento necessario do texto. Se as
referéncias dos sinais graficos que pontuam sdo inadequadas, podem mudar o
sentido textual. Nesse depoimento ficaram revelados os avancos significativos
que o curso proporcionou-lhe, e, ainda ele ressalta a importancia da melhoria do
saber para a insercdo do cidaddo na sociedade, discursa sobre esse tema e
salienta sua seguranca adquirida para “falar bem”, como tem sido o seu objetivo.

Concluimos o quanto eles valorizam o trabalho pedagoégico que esta sendo
realizado no curso que freqientam, e o prazer que demonstram ao dar
testemunho dos avancos realizados.

3.3.2 O video: compreensao da aquisi¢cdo da linguagem escrita

N&o se pode perder de vista que, assim como outras ferramentas e
técnicas de pesquisa, 0 registro em video € um elemento condicionante da
andlise do pesquisador. Variaveis que podem influenciar essa analise sdo: as
condicBes materiais de registro em video, se em video analdgico de 8mm ou em
video digital, com as cameras operadas apenas pelas pesquisadoras ou por
técnicos da Universidade Anhembi Morumbi, as técnicas utilizadas (privilegiando
0 registro do ato da escrita ou propiciando um registro também da expresséo
facial e da gestualidade do Sujeito pesquisado), o grau de familiaridade dos
Sujeitos pesquisados com essa tecnologia, que pode resultar em descontracdo ou
intimidacéo diante das cameras.

A partir da andlise dos registros em video do ponto de vista de sua
eficiéncia para a investigacdo cientifica, observou-se que 0s procedimentos
técnicos adotados para a entrevista, como a opcado pelo Plano Médio dos
entrevistados e a auséncia do entrevistador do quadro produziram registros
bastante interessantes e adequados para as necessidades da pesquisa. O
destaque dado aos entrevistados em termos de imagem é transmitido a sua fala,
ja que o Plano Médio determina que a atencao do espectador ficara restrita a fala
do entrevistado e as suas expressbOes faciais e gestualidade, que podem
acrescentar importantes informacdes a esse discurso. Um exemplo pode ser
encontrado na entrevista de Cristiane Espinola (Sujeito 6, ver anexos para a
transcricdo da entrevista), em que ela se queixa de sua dificuldade em criar
pequenos bilhetes, por conta das duavidas que tem em relacdo a pontuacdo e
também porque julga que sua letra ndo é adequada.

Salete: Mas vocé |é bem?
Cristiane: Eu leio.
Salete: Jornal, revista ...
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Cristiane: Leio. SO tenho dificuldade assim na escrita. Minha
letra... tenho problema assim na pontuacdo e escrever
também, e minha letra... (da a entender que sua letra é feia,
fazendo uma careta de desagrado).

O exemplo de Cristiane € um entre os varios que podem ser encontrados
nos registros das entrevistas. O registro em video também é excelente para
capturar o discurso do Sujeito entrevistado, gracas a ele ha mais informacdes
quanto a ritmo, musicalidade, tempo. Apesar da transcricdo ser necessaria para
que se possa fazer a documentacao de partes desse discurso em forma de texto,
é fundamental pensar num registro multimidia para que a riqueza da entrevista
nao se perca. Por exemplo: Silvio de Jesus (Sujeito 14) engata uma palavra na
outra numa velocidade incrivel, tem pressa em se expressar. Ja Ednaldo (Sujeito
15) tem um ritmo lento, e sua fala € recheada de pequenas pausas que seguem a
expressao “éeeee”, que sugere que ele estd buscando as melhores palavras, ou
que procura organizar um fluxo de pensamento. Esse registro em video é tanto
mais precioso quanto maior for a tendéncia do pesquisador ou de uma auxiliar na
pesquisa que, no processo de transcricdo, corrija as expressdes do entrevistado
de acordo com a norma padréo da lingua portuguesa.

Essas informacdes fornecidas pela linguagem corporal dos Sujeitos podem
ser de grande valia para o processo de andlise do pesquisador, e s6 podem ser
considerados se forem registrados de maneira fidedigna. O video mostrou-se
excepcional nesse registro, pois possibilitou que as pesquisadoras se
concentrassem na condugdo da entrevista sem que houvesse preocupacao em,
naquele mesmo instante, tomar notas sobre as respostas ou comportamentos dos
entrevistados. Com isso acreditamos que essa conducdo tenha sido bastante
acurada, além de ter se apresentado ao Sujeito mais como uma conversa informal
do que propriamente como uma entrevista para uma pesquisa académica.
Acreditamos que essa disponibilidade das pesquisadoras contribuiu grandemente
para que os Sujeitos falassem livremente sobre suas historias, expectativas e
opinibes sobre o0 aprendizado da leitura e da escrita..

Alguns problemas foram encontrados nos registros das Sondagens: a
camera em detalhe privilegia e registra claramente a escrita, mas nao permite que
as expressoOes faciais do Sujeito sejam registradas. Como foi descrito acima,
essas expressdes sdo fontes inestimaveis de informacéo para esse trabalho. Para
que esse duplo registro pudesse ter sido realizado seria necessario utilizar duas
cameras gravando simultaneamente: uma em Plano de Detalhe na folha de papel
preenchida pelos alfabetizandos e outra em Plano Médio ou em Primeiro Plano do
Sujeito pesquisado. Esse procedimento mostrou-se inviavel devido a
indisponibilidade dos equipamentos da Universidade no segundo semestre de
2004, periodo em que foram realizadas as sondagens®'. Ainda assim, mesmo
com uma unica camera, foi realizado um esforco por captar, de forma néo
simultanea, estes dois tipos de informacéo: o Plano Médio do alfabetizando e o
Plano de Detalhe de sua producdo escrita. Assim, no momento em que O
estudante escreve, privilegiou-se o plano de detalhe. Quando ele cessava o
processo de escrita para pensar, buscava-se o enquadramento de sua expressao

1 0 segundo semestre &, tradicionalmente, bastante intenso nos laboratérios de video da
Universidade Anhembi Morumbi devido a realizacéo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos
cursos de Comunicacéo Social. Ndo havia a possibilidade de alocar duas cAmeras para a
pesquisa pois haveria prejuizo dos trabalhos académicos.
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fisiondmica. Embora ndo tenha sido ideal, esse procedimento foi bastante
importante no processo de sondagem, revelando estados emocionais como o de
Sandra (Sujeito 8, ver anexos para transcricdo completa).

Salete: certo. Agora vocé vai escrever macarrao.

Sandra empunha a caneta, segura o papel e hesita por alguns
segundos.

Sandra: Ndo vou saber escrever macarrao.

Salete: Do jeito que vocé acha que escreve as palavras.
Certo? Como vocé acha que escreve?

Sandra: Nao sei.
Salete: Porque vocé usou essas letras aqui para refrigerante?

Sandra: porque essas sdo as letras que eu sempre escrevo
assim as veiz em casa (') essas letra assim normal, € que eu
escrevo assim.

Coloca a mao do lado do texto, cobre um pouco.
Salete: T4. E vocé acha que pra vocé escrever macarrao,
guais seriam as letras que vocé precisaria. Vocé tem idéia?

Sandra: Eu ndo seise € S, S € de sapato. P de Paulo.

Pega o papel e olha.
Salete: Entdo, mas é macarrdo. Vocé vai escrever ... 0 que
vocé vai escrever?

Sandra continua segurando o papel e olhando para seu proprio
texto. Silencio, longa hesitacéo.
Salete: A palavra € macarréo.

Sandra: Macarrao.
Salete: E.
Sandra: P ndo é né?

Salete: Qual que vocé acha que € macarrdo, comega com que
letra?

Sandra: P nao é né?
Salete: Nao, nao é P.
Sandra: S nao é né?
Salete: Também nao é.

Durante todo o tempo, Sandra encara o papel mas néao
escreve, mal se move. Timida ou intimidada?

Em comparacdo com as gravacOes realizadas pessoalmente pelas
pesquisadoras usando um equipamento amador (video analdégico de 8mm com
saida de sinal em PAL-M'%), as gravacdes realizadas pelos técnicos da
Universidade, utilizando os equipamentos de qualidade profissional DVC-Pro

‘Ininteligivel.

2 PAL-M é um padrao de codificacdo de cores do sinal de video que é utilizado na televisao
brasileira para a transmissao da programacao. Nao € porém, o padrdo profissional utilizado para
producdes comerciais. O Padréo de reproducéo de cor dos equipamentos utilizados nos estudios
da Universidade Anhembi Morumbi é o NTSC.
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NTSC, apresentam melhor qualidade em termos de fidelidade de audio, fidelidade
na reproducdo de cores e na definicdo geral da imagem. Além disso, 0s técnicos
possuem mais habilidade para o manuseio da camera em si, produzindo registros
mais &geis nos momentos em que era necessario registrar a escrita e a
expressao facial dos alfabetizandos através de transicbes de camera muito
velozes. Como poderia supor, a habilidade técnica do operador influenciou
bastante o resultado final da gravacdo em video, o que acabou por influenciar
toda a interacdo das pesquisadoras com esses registros, tanto para efetuar as
analises dessas imagens quanto para discutir a concepcdo do video
“Alfabetizando na Vida”. Imagens mais claras e mais nitidas permitem uma
visualizacdo melhor das escritas. Uma captacdo de som mais acurada permite
ouvir os murmurios de alguns alfabetizandos enquanto escrevem, contribuindo
enormemente para a compreensao das hipoteses que eles tecem. Esse foi 0 caso
da Sondagem realizada com Anita (Sujeito 2), em que ela leva cerca de trés
minutos para escrever a palavra refrigerante. Nesse processo Anita murmura as
silabas, fazendo um grande esforgo para lembrar-se das letras que podem ajuda-
la a representar esse som. Gracas a esse registro, foi possivel verificar que, na
ocasido, Anita estava bastante avancada: passando da terceira para a quarta
etapa do processo de aquisicdo da base alfabética, como pode ser visto no video
“Alfabetizando na Vida”. Essa cena, longa e preciosa, foi escolhida para compor o
video final.

Outro ponto interessante a notar foi que, nos casos em que a entrevista
realizada com a histéria de vida dos participantes foi realizada antes da
sondagem, os Sujeitos estavam mais relaxados durante a sondagem, momento
em que sabem que seu conhecimento esta sendo avaliado. Por outro lado, no
caso em que a sondagem foi realizada antes da entrevista, o carater de avaliagdo
foi ressaltado, como uma finalidade em si. Isso tornou os Sujeitos mais tensos.
Com base nessa constatacéo, foi adotado como procedimento a entrevista ou ao
menos um bate papo com as cameras ligadas antes de proceder a sondagem.

A entrevista acabou por estimular os sujeitos da pesquisa a pensar a
respeito de si mesmos e de seu estagio de aprendizagem. Também mostrou-se
atil, em confronto com os resultados das sondagens, na segunda etapa dessa
pesquisa. Foi o caso da sondagem diagndéstica de Maria das Dores (Sujeito 1),
gue diferente de Anita e de Sandra, ndo mostrava dificuldade ou tensdo ao
escrever as diversas palavras que formavam a lista de compras. A entrevista
revelou que Maria das Dores nao se sentia responsavel pelos erros que cometia,
ao contrario da maioria dos adultos, ela atribui a culpa por ndo saber escrever aos
pais e a disturbios de aprendizagem. Sem tensdo, a aluna sentia-se livre para
testar suas hipoteses sobre o funcionamento da escrita. Essa observacédo e a
classificagdo de Maria das Dores como no segundo periodo da aquisi¢cdo da base
alfabética s6 foi possivel pela disponibilidade dos registros em video da
entrevista.

O registro em video das entrevistas e das sondagens possibilitou que as
pesquisadoras experimentassem a visdo de seus préprios métodos de trabalho,
realizando assim uma auto-avaliacéo e o aperfeicoamento de suas praticas. Apés
assistir as primeiras entrevistas determinou-se o que podia ser corrigido na
conducao das perguntas ou na forma de deixar a vontade o entrevistado. Numa
outra ocasiao, foi um aspecto da sondagem realizada por uma das pesquisadoras
que mostrou que o excesso de preocupacdo com a qualidade do registro em
video poderia comprometer o ritmo pessoal de cada alfabetizando no processo de
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aescrita que revelava suas hipoteses sobre o funcionamento da lingua. Apos
assistir a esses registros, as pesquisadoras puderam extrair dele um aprendizado.
Assim, pode-se dizer que. Além das func¢Bes informativa e motivadora, esses
registros também cumpriram a funcdo avaliadora, também chamada de fungéo
espelho (Ferrés, 1996).

Essa pesquisa possui um carater interdisciplinar na medida em que propde
a colaboracédo de duas grandes areas do conhecimento: a comunicacéo e a
educacédo. Essas duas areas tém ensaiado uma aproximacao cada vez maior nos
altimos anos, especialmente devido a compreenséo de que processos educativos
sao atos de comunicagao, a0 mesmo tempo em que intelectuais, pais e
professores vém sentindo cada vez mais a necessidade de que atos de
comunicacao possuam também um valor educativo. Embora a primeira vista a
questdo da compreensao de como se da a alfabetizacdo de jovens e adultos
mostre-se com destaque, € importante ressaltar que, no caso dessa pesquisa,
essa compreensao € mediada e facilitada pela utilizacdo de ferramentas tipicas
da comunicacao, como o registro em video. Pode-se afirmar que essa tecnologia
atua na mediacao desse conhecimento porque nao tem apenas a finalidade de se
tornar um registro cientifico sistematizado, restrito portanto as etapas
intermediarias de coleta de dados, sendo descartado em seguida. No caso dessa
pesquisa, se pretende que a utilizagdo dessa ferramenta de comunicacao seja em
si mesma um momento de reflexdo para o pesquisador e um documento valido
dessa reflexd@o, constituindo, ele também, um relatério dessa pesquisa e um
veiculo para suas conclusoes.

3.3.3 O discurso videografico: a alfabetizacdo de adultos

Conforme descrito na secdo de resultados a criacdo do video
“Alfabetizando na Vida” atendeu a alguns parametros descritos no Projeto do
Video: publico-alvo, objetivos, conteddos a desenvolver, estratégias para bem
comunicar esses conteudos ao publico-alvo, etc. Esse projeto, porém, ndo é
suficiente para explicar o que é o video didatico apresentado como produto dessa
pesquisa. Outros fatores foram preponderantes nessa criacdo: a interacao entre
as duas pesquisadoras, de areas diferentes e com diferentes visdes sobre esse
material, a participacdo dos técnicos na edicdo do material e na sua sonorizacao.
O video, enquanto processo de realizagdo, tem como caracteristica ser uma obra
coletiva, da qual muitas pessoas participam. Embora as pesquisadoras sejam as
autoras desse discurso audiovisual, € inegavel que h& contribuicbes de cada um
desses profissionais. Foi muito importante ter esclarecido a toda a equipe quais
0S objetivos e quais as necessidades deveriam ser contempladas nesses
registros em video e em sua elaboracéo até o produto final.

Uma das necessidades que sempre foi levada em consideragao era a de
criar material adequado ndo apenas a informacéo sobre a alfabetizacao de jovens
e adultos, mas a formacéo de alfabetizadores. Essa consciéncia norteou varias
das decisbes que foram tomadas ao longo do processo de selecdo das melhores
imagens, criagao dos textos que foram lidos pelos locutores, de parametros de
realizacdo das sequiéncias em que a especialista em alfabetizacdo, comenta os
processos de escrita de cada um dos sujeitos selecionados, além da propria
edicdo das imagens das entrevistas e sondagens realizadas com esses sujeitos.
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Um das decisdes tomadas que condicionaram a forma final do video foi a
de que o processo de aprendizado através desse audiovisual deveria ser
prazeroso e participativo. A partir desta, outras decisdes decorreram: quanto
dosar entre explicacao tedrica e visualizacdo das situacdes reais de alfabetizacéo,
abrir espaco para as historias de vida dos Sujeitos no video, para que se pudesse
perceber que uso social pode ser feito da escrita e da leitura, apresentar a
especialista em alfabetizacdo comentando as situacdes de sondagem para que o
espectador pudesse relacionar as referéncias teoricas fornecidas aos textos
produzidos pelos alfabetizandos, respeitar o tempo que cada escrita levava para
ser realizada, fornecer uma somatdria de sequéncias encadeadas que
permitissem ao espectador-aprendiz elaborar algumas conclusées por si so,
antecipando as falas da especialista em alfabetizacéo.

Essas decisdes foram tomadas para permitir ao espectador-aprendiz uma
fruicdo agradavel e significativa, que o estimule a pensar sobre as imagens que
vé e elaborar, ele também, suas hipOteses sobre o porque uma escrita se
apresenta de uma maneira ou de outra, o que faz um determinado estudante
escolher as letras r e f g para escrever refrigerante ao passo que outro utiliza as
letras o m | e outro ainda escreve refrigerante usando as letras spblebopla. Por
iSS0, procurou-se editar as sequéncias das sondagens todas no mesmo momento
do processo, sempre deixando ver a escrita das mesmas palavras pelos alunos,
cada qual usando para isso o tempo necessario de elaboracdo, mantendo
comentarios que possam ter sido feitos por eles.

Procurou-se também intercalar sondagens, depoimentos da alfabetizadora,
conceituacao da teoria na locugdo em off e entrevistas com os alfabetizandos
para que, ao registro da escrita pudesse ser somada uma fala sobre a histéria de
vida, sobre a experiéncia escolar ou sobre o uso social da escrita e da leitura, de
modo que esses dois segmentos, apresentados logo apds 0s conceitos teoricos,
pudessem permitir ao espectador deduzir como aquele Sujeito se apropriava da
lingua naquele exato momento. Essa deducédo, essa antecipacdo por parte do
espectador, constitui uma poderosa chance de aprendizado significativo
propiciado pelo discurso audiovisual. ApOs essa oportunidade de interacao
intelectual, o video apresenta o depoimento da especialista em alfabetizacdo, que
pode enriquecer essa reflexao.

Tomando essas decisOes, resultado da totalidade do processo de
pesquisa, como parametros para a execucao desse trabalho, foi entdo elaborado
o0 video “Alfabetizando na Vida”, um material adequado para a formacdo de
professores alfabetizadores na compreensdo da aquisicdo da base alfabética por
jovens e adultos e na problematizacdo da questdo sobre o analfabetismo
funcional.

Através desse video, 0 espectador-aprendiz pode adquirir nogdes que vao
além da classificacdo das escritas segundo os periodos de aquisicdo: ele pode
vivenciar a ansiedade que envolve a escrita de cada uma dessas palavras, a
tensdo, o medo de errar, a alegria ao constatar o acerto, as associacfes mentais
entre as letras que servem para escrever as palavras e 0s sons dessas palavras,
entre os sons de novas palavras e 0s sons de palavras antigas e amadas, como o
préprio nome, o nome dos filhos, dos idolos, da terra natal... Essa é a grande
contribuicdo desse video na medida em que humaniza e coloca em perspectiva o
referencial tedrico ao qual faz recurso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos que chegam aos cursos de alfabetizacdo estdo em diferentes
estagios do aprendizado. Alguns estdo nos estagios iniciais da aquisicdo da base
alfabética para a leitura e escrita, ha outros que buscam novas habilidades de
leitura e escrita de textos, portanto ndo sao plenamente alfabetizados. A
documentacdo de seu desenvolvimento na aquisicdo ou aperfeicoamento da
leitura e da escrita que foi realizada com o auxilio do registro video gréfico, além
da observacao direta e participante das pesquisadoras envolvidas, servira como
subsidio para estudos posteriores a esse projeto, uma reflexdo teorica sobre o
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos a partir desses registros..

Esses desdobramentos de pesquisa e reflexdo podem ser realizados a
partir da analise do material gravado em video em seu “estado bruto”, ou seja, na
integralidade dos registros de cada uma das sondagens e entrevistas realizadas,
gue permanecem como fonte extraordinaria de consulta. Essa reflexdo podera
ser estendida para além do trabalho de analise desses dados, com a sua exibicao
em reunides de formacdo de alfabetizadores ou a outros projetos Educacdo de
Jovens e adultos. Podera ser utilizado também nas aulas regulares dos cursos de
pedagogia.

O video “Alfabetizando na Vida” é uma selecao de cerca de trinta minutos
de entrevistas, sondagens e depoimentos de um total de mais de 7 horas de
gravacao de material em video e &udio. Apresenta uma sintese pedagdgica de
um processo complexo, um viés especifico desse material, mas ndo esgota as
possibilidades de discursos que ele pode gerar. Outros videos e outros estudos
podem surgir do exame dessas muitas horas de registros, especialmente para
estudar a questdo do analfabetismo funcional e como esses analfabetos
funcionais criam estratégias para vencer as barreiras impostas por uma sociedade
gue faz tanto apelo a linguagem verbal em sua forma escrita.

Em sua versdo editada, o material reunido sob o titulo “Alfabetizando na
Vida” é um material extraordinario para a formacdo de educadores, para a
multiplicacdo da experiéncia em Programas de Alfabetizacdo. No Brasil existe o
Programa de Alfabetizagdo Solidaria, PAS, de ambito nacional, numa parceria
com diversas universidades, espalhadas por todo o pais, com trabalhos que
também abrangem o territério como um todo. E cada vez maior o nimero de
organizacdes nao governamentais (ONGs), empresas privadas e instituicdes
publicas que tém visto a alfabetizacdo de jovens e adultos como um compromisso
coletivo da sociedade. Essa visdo faz com que as salas de alfabetizacdo se
multipliguem em salBes paroquiais, centros académicos, refeitorios, canteiros de
obras e até em shopping centers. Um grande numero de voluntarios tem
acompanhado essas turmas de alfabetizacdo sem que tenham passado
necessariamente por uma formacao especifica. O video “Alfabetizando na Vida”
pode ser empregado para auxiliar na formacdo desses alfabetizadores, pode
ajudar a facilitar a compreenséo de conceitos tedricos complexos na auséncia de
um especialista em alfabetizacdo que se encarregue dessa formacao.
Futuramente o video pode ser digitalizado num formato adequado para a
transmissao via internet, o que pode contribuir para a ampliagdo do acesso aos
conhecimentos que ele veicula.
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O video permite que experiéncias, depoimentos, dindmicas etc. sejam
registrados e exibidos muito além de seu cenario original. Permite contatos e a
troca de experiéncias entre educadores, grupos de estudantes e entidades de
ensino, além de igrejas, comunidades de bairro, ONGs, entidades assistenciais,
prefeituras, secretarias de cultura e ensino. Assim, ressalta-se uma das
caracteristicas mais importantes do video enquanto produto de comunicacdo
educativa que é a possibilidade de ir além do relato da experiéncia que se deseja
utilizar como elemento de discussdo em sala de aula ou como elemento auxiliar
na formacdo de novos alfabetizadores. Com o video, um pouco da vivéncia da
experiéncia de campo do pesquisador pode ser compartilhada.
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