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RESUMO: Este trabalho expde uma andlise e consideracdes sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos
em Mato Grosso do Sul e, em particular, sobre a escolarizacdo do jovem/adulto com necessidades
educativas especiais, matriculado em escolas estaduais em Campo Grande/MS. A hipdtese
considerada é a de que este aluno participa da construcdo do seu saber e as finalidades da
escolarizacdo se ampliam e se diferenciam no processo, contribuindo para a melhoria da sua qualidade
de vida. Metodologicamente foram analisadas as versdes dos programas relativos a Educacdo de
Jovens/Adultos com deficiéncia mental, implantados a partir de 1997 no Estado de Mato Grosso do
Sul, identificando, no interior da escola, 0s avancos alcancados na escolarizagdo deste alunado, sendo
utilizados os aportes da pesquisa qualitativa e a técnica da entrevista semi-estruturada. O universo de
pesquisa parte da conclusdo do trabalho de mestrado realizado no periodo de 2000-2002 na UFMS,
gue concentrou os estudos, particularmente, no municipio de Campo Grande/MS, podendo ser
ampliado para todas as escolas publicas da rede estadual, onde funcionam as salas de EJA. Como
prévia conclusdo observamos que: os programas de EJA sofreram avancos nas inser¢des dos alunos
com deficiéncia, dado o processo de inclusdo. Por outro lado, ndo se pode atribuir a escolarizacdo o
poder de, isoladamente, garantir o exercicio pleno da cidadania. 1sso seria desconhecer o poderoso
processo de exclusdo social em que vive o individuo ndo escolarizado ou deficiente, determinado pela
estrutura social e ndo simplesmente pela educacéo.
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1. OBJETIVO / JUSTIFICATIVA / REFERENCIAL TEORICO:

O interesse inicial para abordarmos o tema sobre a escolarizacdo de jovens e adultos
com deficiéncia mental® partiu da conclusdo do Curso de Especializacdo em Educacéo
Especial. — Desenvolvimento e Aprendizagem - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
em 1997, com a apresentacdo do trabalho monografico — A ESCOLARIZACAO DO
JOVEM/ADULTO COM DEFICIENCIA MENTAL: UM OLHAR SOBRE A “SUPLENCIA
ESPECIAL".

Ao concluirmos este trabalho observamos que a maior evidéncia que ele traduziu é
que o trabalho de pesquisa ndo se conclui, uma vez que nos permitiu observar que a
escolarizacdo do jovem/adulto com deficiéncia mental ndo se realiza somente através da
retorica de propostas, € preciso encarar a realidade das dificuldades da implantacdo de uma
Politica Educacional, localizadas nos inimeros obstaculos para a sua realizacdo e nos limites

do processo educacional como um todo.

! Neste trabalho utilizaremos o termo deficiéncia mental em detrimento a retardo mental, por acompanharmos as referéncias dos documentos
oficiais, bem como das Politicas da Educacéo Especial.



Como elemento participativo do servigo, atuando na época — 1997 - como técnica na
area da educacao especial, pudemos observar que muitas vezes 0 que Se escreve em propostas
educacionais definitivamente ndo é efetivado na pratica pedagdgica.

No processo de analise desenvolvido por ocasido da pesquisa, constatei que a
escolarizacdo do jovem/adulto com deficiéncia mental caminha a passos lentos e que o0s
motivos alegados para sua morosidade diferenciam-se da sua propria caracterizacéo.

Fomos buscar entdo, ao iniciarmos o curso de mestrado pela UFMS, o
aprofundamento teorico para a compreensdo dos processos e das finalidades da escolarizacdo
do jovem e adulto com deficiéncia mental e permeamos os caminhos da préatica efetivada,
dando voz aos proprios alunos matriculados em escolas estaduais.

Ao tomar este enfoque, esta pesquisa possibilitou uma reflexdo particularmente
desafiadora acerca dos problemas enfrentados por pessoas com deficiéncia mental em sua
escolarizacdo. Por outro lado, também, possibilitou compreender, por meio dos relatos verbais
do aluno, se as necessidades que determinam a construcdo do saber escolar se ampliam e se
diferenciam no processo, contribuindo para a melhoria da vida préatica deste aluno.

A possibilidade de aprofundamento tedrico nos fez refletir sobre as relagdes entre a
vida comum e 0s movimentos de tempo e espaco da educacdo de jovens e adultos.

Minha trajetoria profissional como pedagoga sempre indicou caminhos para a
educacdo especial. Nossa funcdo com técnica pedagogica do Centro Integrado de Educacéo
Especial®, envolveu principalmente a &rea de orientacéo, porém, absorveu também, acdes de
avaliacdo e encaminhamentos do alunado com deficiéncia, além de capacitacdo dos
professores.

Desde o momento que assumimos tal funcdo, tanto na atuacdo como técnica
pedagodgica, como também na posicdo de poés-graduanda, evidenciaram, ao nosso olhar, as
dificuldades do processo educacional para pessoas com deficiéncia mental.

Nesse contexto, pudemos participar dos desafios que imperam na area da educacao
especial, traduzindo ndo ser tdo simples assim efetivar uma proposta de escolarizacdo para
pessoas com deficiéncia mental.

O interesse no ensino para jovens e adultos, na area que envolve a educacdo especial,
tem aumentado substancialmente devido a vérios fatores, que entre outros, emerge na

atualidade a preocupacao de oferecer "as pessoas com deficiéncia suas reais possibilidades,

2 Orgéo publico do Estado de Mato Grosso do Sul, responsavel pela Educacio Especial em 1997 e 1998.



uma vez que os discursos sociais e politicos estdo imbuidos da defesa de uma sociedade
inclusiva.

A concepcdo de sociedade inclusiva exige novas tendéncias da Educacdo
apresentando muitas propostas de avango em direcdo a construcdo de uma concepcao de
cidadania voltada para o desenvolvimento pleno da pessoa, seu preparo para 0 exercicio dessa
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Esta concepcdo, em torno da qual nds,
profissionais de Educacdo, temos trabalhado, encontra-se contemplada na Constituicdo de
1988, que reafirma a Educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser
promovido e incentivado com a colaboragdo da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases (L.D.B.) 9394/96, expbGe a necessidade de
desburocratizar a Educacdo, promovendo a descentralizacdo do sistema e imprimindo maior
autonomia aos estados, municipios e as escolas. Essas medidas facilitardo o alcance de alguns
objetivos: promover a integracdo do aluno na rede cultural e tecnoldgica da atualidade, a
medida que procura oferecer condi¢Ges que potencializem as capacidades individuais e
disponibilizem recursos para uma escola mais eficaz.

As propostas de escolarizacdo para jovens e adultos com deficiéncia mental sdo
quase inexistentes e observa-se que a retorica, engajada nos mais recentes documentos, ainda
esta distante da realidade.

Procuramos, através de estudo, observacdo e analise, compreender as propostas
oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Mato Grosso do Sul, na relagéo entre ensino
regular e ensino especial, visando verificar como as propostas educacionais oferecidas para
jovens e adultos com deficiéncia mental, tém atendido as necessidades de escolarizacdo deste
alunado.

Desta forma, este trabalho tem como objetivos:

e Desvelar os fatores implicados nos conteddos dos projetos de escolarizagdo de

jovens/adultos com deficiéncia mental em confronto com a pratica efetivada.

e Realizar um estudo exploratério dos procedimentos didaticos/pedagdgicos, no

processo de escolarizagdo de jovens/adultos com deficiéncia mental em MS.

e Analisar, por meio dos relatos verbais do aluno JA DM, o processo de

escolarizacao oferecido pelas escolas da rede estadual.

Primeiramente recorremos a uma pesquisa bibliografica, onde buscamos o0s
documentos pertinentes ao tema, sendo de que, serviram como objeto de analise inicial, duas

propostas de agéo da Secretaria de Educacdo do Mato Grosso do Sul, quais sejam:



e “Curso de Supléncia de Educacdo Geral do Ensino de 1° Grau — Séries iniciais 12
a 42 série para portadores de necessidades especiais” — 1997.

e “Curso de Educacéo Inclusiva para Jovens e Adultos” — 1998.

Posteriormente, com o0 advento de uma nova estrutura administrativa para o Estado
de Mato Grosso do Sul, a pesquisa documental analisamos o documento:

e “Curso de Educacao de Jovens e Adultos / MS” — 2001.

Foram também considerados os estudos tedricos referentes a educacdo e jovens e
adultos no contexto geral da educacédo, além da conceituacdo e escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia mental. Sendo ainda, analisados os documentos existentes (Propostas, Subsidios,
etc.) referentes ao atendimento deste alunado.

O proprio processo de pesquisa traduziu a necessidade de andlise qualitativa,
anunciando objetivos de participacdo e transformacao.

A pesquisa qualitativa possibilita entender a relagdo dindmica e a interdependéncia
que existem entre as pessoas € 0 mundo real, o vinculo indissociavel que ha entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do homem. Assim, o0 conhecimento é concebido como produto das
relacdes sociais estabelecidas historicamente entre 0s homens e entre esses com a natureza.

Recorrendo aos estudos historicos da educagéo constatamos que as relagbes sociais
estabelecidas, muitas vezes sdo determinadas pelo poder econdmico, sendo que este é
determinante na conducdo de politicas publicas e que, ao tentarem refletir os anseios da
maioria da populacdo em sua teoria, afastam-se, na pratica, de acdes inovadoras.

Ferreira (1998) afirma que o carater embrionario do processo de escolarizagdo da
pessoa com deficiéncia pode ser ilustrado pela dificuldade de se construir uma sintonia de
pensamentos e acfes conjuntas dos diversos segmentos sociais e/ou instituicdes envolvidos.
Os esforgcos com relacdo a problematica da pessoa com deficiéncia estiveram sempre
descontextualizadas na medida em que ndo sdo correlacionadas nem com o desenvolvimento
da educagdo em geral, tdo pouco com as transformacfes sociais, politicas e econémicas
porgue passaram as diversas transformacdes sociais.

Podemos entdo perceber que as relacdes entre economia, educacdo e sociedade foram
determinando o papel que a educacdo escolar deveria cumprir, de acordo com 0s interesses
econdmicos-politicos dominantes em diferentes momentos histéricos. A neutralidade da
educacdo escolar perante reproducdo das desigualdades sociais foram e ainda estdo sendo

estudados e muito debatidos.



Em relacdo a Educacdo Especial, os debates sobre as desigualdades sociais, sobre as
diversidades, sobre as pessoas com deficiéncias, seus direitos e possibilidades foram
intensamente fomentados na Gltima década.

Muitos movimentos atribuiram carater especial a educagdo de pessoas com
deficiéncia, destacando-se a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien —
Tailandia/1990) que expde entre outros itens: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem; ampliacdo dos meios e do raio de acdo da educacdo basica, em respeito as
diferencas individuais; fortalecimento da aliancas entre as autoridades responsaveis pela
educacdo, fortalecimento da solidariedade internacional; oferecimento de ambientes
adequados a aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca (Espanha/1994), que coloca principios, politica e préatica
para as necessidades educativas especiais, reafirma o direito de todas as pessoas a educacao,
independente das suas diferengas particulares; recorda as normas uniformes sobre igualdade
de oportunidades para pessoas com deficiéncia, observa a maior participagao dos governos, de
grupos de apoio de pais e da comunidade e, principalmente, de pessoas com deficiéncias, no
esforco de melhorar-lhes o acesso ao ensino.

Destacam-se ainda, a Constituicdo Federal Brasileira (1988) que garante a educacgao
como direito de todos, instituindo no inciso Ill, do Artigo 208, do Capitulo 11l que “[...] 0
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia deve ser,
preferencialmente, na rede regular de ensino, em igualdade de condi¢des com qualquer outro
alunado”.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, vigente no Brasil, destinou para
Educacao Especial o Capitulo V:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

[.]

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;



Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, a aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os super dotados;

M =[..]

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgéos oficiais afins,

[.].

Ja a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) exp6e algumas dificuldades que
ainda persistem na educacdo de criangas, jovens e adultos com deficiéncia, entre estas

podemos destacar:

Dificuldades do sistema de ensino em viabilizar a permanéncia do portador de
necessidades educativas especiais, na escola.

Indefinicdo quanto a critérios para o término do processo escolar para portadores de
deficiéncia, particularmente a mental, [...]. (PNEE, p. 32).

Entdo, apesar de se registrarem conquistas no discurso das politicas educacionais,
podemos observar que a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia mental, ainda se depara
com estas e outras dificuldades, confirmadas na realidade quando nos deparamos com a falta
de estrutura para assegurar a esta pessoa 0 acesso, ingresso e progressao na escolarizagao.

A responsabilidade pela situacdo que se apresenta é atribuida ora ao sistema
educacional, ora a condicdo dos alunos, ora a figura do professores, ora aos técnicos da
educacéo especial, ora a formacdo dada pelas universidades, e assim por diante. Sem duvida,
cada um destes fatores tem sua participacdo e mereceria ser analisado separadamente, sem
que isto significasse desconsiderar o todo, pois, no panorama atual, emerge a necessidade de
uma transformacéo geral em todos os niveis que compdem a educacao.

Deve-se considerar entdo que as dificuldades instaladas no ambito educacional
somente serdo superadas a partir do momento em que a escola e os envolvidos no processo de
escolarizacdo reconhecerem as substantivas diferengas sociais, culturais, fisicas, sensoriais e
mentais, como fator determinante de uma transformacéo na acéo pedagdgica.

Visando expor alguns pontos de toda esta retorica relativa a educacdo de pessoas
com deficiéncia mental na sua relacdo com a realidade observada na préatica, o roteiro

metodoldgico deste trabalho envolveu inicialmente a pesquisa documental a respeito da



Educacéo Especial, levando-se em consideracéo principalmente as Politicas Nacionais e as
Politicas Estaduais de Mato Grosso do Sul, priorizando os Projetos para Educacdo de
Jovens e Adultos. Tal procedimento exigiu que a pesquisa fosse revestida de cunho
qualitativo, adotando o carater exploratério nas Escolas Publicas Estaduais onde os Projetos
foram implementados, ouvindo o préprio aluno jovem/adulto com indicativo de deficiéncia

mental, permitindo uma analise mais abrangente dos dados pesquisados.

1. 1. VERSOES SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo em geral, e a educacdo escolar em particular, € compreendida, segundo
alguns autores (RODRIGUES, 1994; SAVIANI, 1987; DEMO, 1998), como uma forma de
reproduzir o modo de ser e a concep¢do de mundo de pessoas, grupos e classes, através da
troca de experiéncias e de conhecimentos. Essa concep¢do de mundo inclui crengas, ideias
valores, formas de trabalho e de organizacao social, cultural, etc. A educacao refere-se ainda
como uma acao que desemboca numa serie de praticas de producgdo da vida social, tais como:
preparagdo dos individuos mais jovens para a agdo futura na sociedade, transmissdo da
heranca cultural e de novas formas de trabalho, socializacdo de processos produtivos de bens
materiais e espirituais, entre outros.

A histdria mais antiga da educacdo identifica grupos que, no exercicio de um ato de
liberdade, criaram instrumentos da transmissdo de sua concep¢do de mundo a outros grupos
ou individuos. A invencdo da escrita e mais tarde da imprensa rompeu definitivamente o ciclo
da transmissdo oral nas sociedades literarias, gerando a necessidade de se criar instituices de
producdo, organizacgdo e difusdo da cultura, sob a égide de individuos mais preparados para o
exercicio de tal funcdo: os intelectuais. Assim comega a surgir a escola diante da necessidade
de se preservar e reproduzir crencas, valores, conquistas sociais, concep¢fes de vida e de
mundo de grupos ou classes. Ela permaneceu e foi se colocando, ao lado de outras Instituices
sociais, com o compromisso de difuséo e socializagdo do saber.

Na sociedade moderna, os homens se distinguem em duas categorias frente a posse
sistematica e organizada do conhecimento: os que sabem e 0s que ndo sabem. Na medida em
que os primeiros sdo o0s que podem dizer e agir, tomar decisdes, interferir, dirigir e opinar
sobre a totalidade da vida social, nos campos da cultura, da vida politica, da ordem juridica, o
saber se converte em instrumento de poder, mas libera os canais para maneja-lo com mais

eficiéncia e competéncia.



No entanto, é importante observar que a educacdo escolar cria a0 mesmo tempo 0s
instrumentos para o exercicio do poder. Isto significa que aqueles que detém o controle dos
processos educacionais sdo capazes de impedir que 0s outros se apossem de tais instrumentos
e de manipular o que eles devem saber e o que podem saber.

Por meio das politicas educacionais constatamos que a educacdo tem como
finalidade interferir na correlacdo de forcas sociais manifestadas em estratégias
governamentais. A educacdo faz parte da politica social que pér sua vez depende da politica
econbmica. O fator econdémico determina o social, o social determina o educacional, e na
forma de um circulo vicioso, juntos representam estratégias manipuladas e se nutrem com
interesses e valores de uma classe dominante que exercita o poder.

O poder econébmico € determinante na conducdo de politicas publicas que, ao
tentarem refletir os anseios da maioria da populagédo em sua teoria, muitas vezes afastam-se,
na prética, de a¢des inovadoras.

Podemos afirmar entdo, que existiram (e existem ainda) momentos na Histéria da
educacdo que apresentam politicas educacionais manipuladas conforme o desejo do poder
politico/econdmico, e outras vezes observou-se (e ainda observa-se) que apesar das intencdes,
muitas propostas ndo saem do papel, distanciando o discurso da prética.

Os individuos séo estigmatizados com as marcas do treino cultural que distinguem os
qgue ndo frequentam e os que freqliientam a escola, diferenciando também os niveis de
educacdo desses ultimos. Os gestos, o tom de voz, os temas de conversa, 0 gosto estético, 0
controle das emocdes, as preferéncias musicais, 0 modo de ver a si e a0 mundo, tudo isso
evidencia o grau de educacdo de um individuo, denunciando aos outros os tragos de sua
heranca cultural e dos niveis escolares percorridos. Identificando e rotulando como
“analfabeto” ou de “baixa escolaridade”, ou ainda “competente”, “alto nivel de escolaridade”,
etc., o individuo pode exercer tranquilamente funcdes diferenciadas na sociedade, em nome
de e por causa de seu acesso aos bens culturais.

Sob a capa dessa formalidade preenchida sob essa dimensdo simbdlica, oculta-se a
verdadeira face do poder: 0 acesso ao saber s6 é permitido aqueles que detém o controle da
producéo e da distribuigdo dos bens e riquezas da sociedade.

Isso nos revela que a educacdo escolar, longe de servir a equalizacdo de
oportunidades ou de democratizacdo de competéncias para a vida social e politica, esta
confinada ao estreito circulo dos interesses dos grupos que controlam a totalidade da vida
social, transformando-a em poderoso instrumento de diferenciacdo e de legitimacdo das

diferencas.



Assim, se por um lado compreende-se que o que hd de especial na educacdo é
entendé-la como uma forma de reproduzir o modo de ser e a concepg¢do de mundo, por outro
lado, de tdo especial assim, ela torna-se um poderoso instrumento de diferenciacdo e de
legitimacdo das diferencas.

Segundo Bueno (1995, mimeo), a educagdo especial tem cumprido, na sociedade
moderna, duplo papel de complementaridade da educacdo regular. Isto €, dentro de seu
ambito de acdo, atende, por um lado, a democratizacao do ensino, na medida em que responde
as necessidades de parcela da populagdo que ndo consegue usufruir dos processos regulares de
ensino; por outro, responde ao processo de segregacdo da crianca “diferente”, legitimando a
acao seletiva da escola regular.

Nesse sentido, a educacao especial absorve, ou € absorvida por essa dualidade, onde
por meio de politicas publicas a vemos como instrumento de combate as desigualdades e
mesmo assim, torna-se muitas vezes um instrumento especifico dentro da educacdo geral,
conforme observa-se através dos caminhos percorridos pela educagédo especial em momentos
da historia.

A maior parte dos escritores que de alguma forma, se dedica a histdria da educagéo
especial, considera o século XVI como a época em que se iniciou a educagdo dos deficientes
através da educacdo da crianca surda (JAMUZI, 1985; MAZZOTA, 1996; BUENO, 1994,
GLAT, 1995). No mesmo periodo, surgiu a educacdo de cegos e de deficientes mentais.
Destaca-se que esta educacdo era realizada através de preceptores, de internacdes em
instituicOes e, ainda, limitava-se a aristocracia.

A situacdo de marginalizado, ou ignorancia em relacdo as pessoas com deficiéncia,
se estendeu por um longo periodo da histéria da humanidade, e foi marcado por diversos
sentimentos frente a estas pessoas: rejeicdo, piedade, prote¢cdo, ou mesmo, supervalorizagéo.
Esses sentimentos e atitudes eram radicais, ambivalentes, marcados pela duvida, ignorancia,
religiosidade e se caracterizavam por uma mistura de culpa, piedade e reparacao.

O dominio da ciéncia, estabeleceu novas relagfes entre os homens, inaugurando um
novo momento histérico. As enfermidades mentais deixam de ser explicadas pelas
interferéncias divinas, religiosas, e passam a ter explicacdes naturais.

Na analise de Mazzota (1996, p. 17), até o século XVIII, as nocdes a respeito da
deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo bases
cientificas para conhecimento real das pessoas com deficiéncia, que eram discriminadas pelos
seus pares, por serem diferentes, sendo que a propria religido, com seu conceito de homem

“criado a imagem e semelhanca de Deus” reforcava a crenca da segregacdo. A investigacdo
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do autor mostra que até o final do Séc. XIX diversas expressdes eram utilizadas para referir-se
a educacdo de pessoas com deficiéncia e sob o titulo de educacao de deficientes encontram-se
registros de atendimentos ou atencdo com varios sentidos: abrigo, assisténcia, terapia etc. dai
dever revestir-se de extremo cuidado a sele¢do das medidas e a¢Oes educacionais destinadas
aos deficientes.

Por finais do Século XVIII, principios do Seculo XIX, inicia-se o periodo da
institucionalizacdo do atendimento especializado de pessoas com deficiéncias, e é a partir de
entdo que podemos considerar ter surgido a Educacao Especial.

Carvalho (1997), analisando a historia da educagéo especial, observou que tanto a
fase inicial, caracterizada por comportamentos sociais de negligéncia ou maus tratos, quanto
aquela caracterizada por comportamentos de protecdo e de filantropia para com os deficientes
foram sendo progressivamente superada. A abordagem clinica, que se centrava na deficiéncia
e ndo nas potencialidades dos individuos deficientes, vai cedendo espaco para outras formas
de compreensdo da problematica que eles enfrentam.

A sociedade toma consciéncia da necessidade de prestar apelo a este tipo de pessoas
embora esse apelo se revestisse, a principio, de um carater mais assistencial do que educativo.

Imperava a idéia de que era preciso proteger a pessoa normal da ndo normal, ou seja,
esta Gltima era considerada um perigo para a sociedade; também acontecia 0 inverso:
considerava-se que era preciso proteger o deficiente dessa sociedade, a qual sé Ihe poderia
trazer danos e prejuizos. O resultado de ambas as concepg¢des vem a ser 0 mesmo: separa-se 0
deficiente, segrega-se, discrimina-se.

Segundo Mazzota (1996), as experiéncias em relacdo a educacdo de pessoas com
deficiéncia, concretizadas na Europa e Estados Unidos da América do Norte, inspiraram
alguns brasileiros na organizacdo de servicos para atendimento ainda no Séc. XIX, porém
durante um século, tais providéncias caracterizavam-se como iniciativas oficiais e particulares
isoladas. Somente no final dos anos cinqiienta e inicio da década de sessenta do Século XX,
que a educacdo especial integra a politica educacional brasileira.

Uma primeira atitude, governamental, anunciando preocupagdo no ambito
educacional, foi o envio de professores para fora do pais, com o objetivo de pds-gradué-los,
especializando-os em Educacao Especial. No entanto, na época, a Educacdo Especial ndo era
ainda reconhecida como dever do Estado, e apesar das intengfes em termos da legislacao, as
acOes revertiam cada vez mais para a institucionalizagdo da mesma. Na verdade a
preocupacao do Estado era promover a explosdo da escola bésica, a educacéo era a chave para

salvar o pais, optando-se pelo desenvolvimento técnico. Neste contexto, observou-se, mesmo



11

que aleatoriamente as politicas publicas, a expansdo da educacao especial publica. Promoveu-
se entdo o discurso da eficiéncia, ou melhor, o que seria possivel fazer por um deficiente. O
maior desafio seria definir a possibilidade de escolarizacdo do deficiente, atribuindo grande
enfoque metodolégico-comportamentalista - como ensinar o deficiente.

A Educacdo Especial anuncia que determinados alunos sdo diferentes e dai prover
recursos e metodos especificos, diferenciando tanto que, na operacionalizacdo do processo,
promove-se a individualizacao.

Romanelli (1989), em sua obra sobre a Educagdo no Brasil, apresentou a evolucao
histérica da educacdo brasileira, destacando o significado da revolugdo de 1930 e os varios
rompimentos que caracterizaram o periodo ate 1964.

Segundo a autora, o periodo foi marcado pela significativa influencia do dominio
econdmico capitalista mundial na expanséo do ensino brasileiro - que historicamente encontra
suas raizes desde a colonizacdo - apresentando como caracteristica a defasagem entre

educacéo e desenvolvimento:

[...] as exigéncias da sociedade industrial impunham modificagdes profundas na
forma de se encarar a educacdo e, em conseqiiéncia, na atuagdo do Estado, como
responsavel pela educagdo do povo [...] ampliar a &rea social de atuacdo do sistema
capitalista industrial é condicdo de sobrevivéncia deste. Ora, isso s6 é possivel na
medida em que as popula¢des possuam condi¢Bes minimas de concorrer no mercado
de trabalho e consumir. Onde, pois, se desenvolvem relagdes capitalistas, nasce a
necessidade da leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor condi¢do para
concorréncia no mercado de trabalho. (ROMANELLLI, 1989, p. 97).

O golpe militar de 64 calou de maneira drastica os anseios dos educadores e 0s
educandos frente as possibilidades de reflexdo e discussao sobre a realidade social, sendo que
as relagdes com a educacao foram cerceadas, impedindo uma pratica educativa mais reflexiva,
critica e transformadora. A ditadura militar impediu o avancgo do debate e do aprofundamento
na discussdo do papel da educacéo escolar e, especificamente daquilo que seria transformador
em nivel de concepcéo historica do homem. Concomitante a esta situacdo entra 0 avango
tecnologico e a modernizagdo dos meios, atrelados aos interesses do desenvolvimento
econdmico.

O movimento escolanovista, identificado também nesse momento historico, “[...]
propde a auto-educacao — o aluno como sujeito do conhecimento — de onde se extraem a idéia
do processo educativo como continuo desenvolvimento da natureza infantil”.
(MEC/CENAFOR, 1986, p. 27).
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Assim, no final da década de 60 e durante os anos 70, observou-se a tendéncia
tecnicista da educacdo onde “[...] o elemento principal passa a ser a organizacao racional dos
meios, ocupando professor e aluno posicdo secundaria”. (MEC/CENAFOR, 1986, p. 28). Esta
tendéncia valorizava fundamentalmente os meios, as tecnologias e 0s procedimentos de
ensino — apresentados sempre como “neutros”, “eficientes” e “eficazes”. Isto teve
consequéncias negativas na educacdo escolar brasileira que perduram até o presente
momento, quando observamos alunos e professores envolvidos com a inércia da neutralidade
perante as transformacdes sociais.

A partir da década de 70, a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia é supostamente
reconhecida e dai, as politicas publicas governamentais buscam estruturas para ampliar o
atendimento a estas pessoas.

No final da década de 70, com os primeiros sinais de abertura politica, foi possivel
retornar a questdo da relagdo entre educacdo e sociedade, e discuti-la na perspectiva da
sociedade capitalista.

No inicio da década de 80 a educacao visava:

Instrumentalizar o educando através da esséncia do curriculo escolar — contetdo e
método — para a pratica social concreta, através da qual ele percebera as
contradi¢Bes basicas da sociedade, além de posicionar-se frente a elas e atuar para
sua transformacdo, em favor das necessidades da maioria da populagéo.
(MEC/CENAFOR, 1986, p. 29).

Ferreira (1997)° comenta, que os referenciais tedricos produzidos tem mostrado que
a preocupacao com a educacdo especial percorre uma trajetéria de significado estrutural. O
guadro ainda demonstra o atendimento a pessoa com deficiéncia como tendo carater médico
assistencial, além de estar longe de promover a escolarizacdo — por mais que as esparsas
iniciativas publicas estivessem imbuidas dessa tonica.

Até 1990, a educacdo especial foi tratada de maneira superficial, sem uma definicao
clara de seu papel, tal situacdo decorre da proporia indefini¢cdo apontada nos Planos Nacionais
de Educacdo. De inicio, o atendimento buscava atitudes de protecdo, conforto e bem estar.
Posteriormente surgiram propostas preventivas e terapéuticas canalizando o atendimento as
instituicOes especializadas. Segundo Mazzotta (1995) tal atendimento foi denominado

médico-pedagogico.

% Transcrigdo da palestra realizada pelo Prof. Julio Romero Ferreira sobre o processo de inclusio de alunos com necessidades especiais no
ensino regular, para os estudantes do Curso de Especializagdo em Educagéo Especial (UFMS, 1997).
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A historia mostra que os médicos e posteriormente psicologos ocuparam-se muito
mais da educacdo da pessoa com deficiéncia do que propriamente os professores, 0 que
confere a Educacdo Especial um modelo medico-psicologico. O discurso presente nos Planos
Educacionais e textos legais configurou a abordagem reducionista, interpretando a educacéo
especial como fendmeno da necessidade, anunciando que determinados alunos sdo diferentes
e para promover suas potencialidades sdo necessarias adaptacdes do meio, que de pronto
gerou a individualizacdo na sua operacionalizacéo.

Entdo, a melhor forma para atingir a escolarizacdo passa por a¢des de normalizagdo
do individuo, quase que negando a prépria deficiéncia. Condiciona todos como iguais, depois
das devidas adaptacOes estruturais e, na hipotese da pessoa com deficiéncia ndo se adaptar as
condicdes da escola regular, sua melhor escolha seria a instituicao especializada.

A partir de uma andlise critica dos estudos e das discussdes existentes sobre a
Politica educacional (GLAT, 1995; MAZZOTTA, 1996; BUENO, 1993) mostram que
diversos fatores impedem a integracdo do alunado com deficiéncia no ensino comum, é
possivel compreender que as leis remetem a interpretar a escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia com o enfoque da normalizacdo, isto é, com a tutela da integracdo, a escolarizacao
em escolas publicas € possivel, desde que o deficiente seja compreendido como um individuo
se adapte as condicgdes pertinentes a todos os alunos.

Ou entdo, a opcdo educacional das pessoas com deficiéncia estd nas classes
especiais, que, se por um lado representam a Unica opc¢ao dentro do espago da escola regular,
por outro lado, pouco tem contribuido para a educacdo destas pessoas das pessoas com
deficiéncia uma vez que fatores como: avaliacdo inadequada, a falta de preparo dos
professores, ou ndo participacdo no projeto politico pedagdgico da escola, contribuem para
que estas passem a ser classes segregadas. (GUIMARAES, 1999; SOARES, 2000;
MOREJON, 2001).

Paralelo a este contexto observamos que a escola publica esta em crise, circundada
do fracasso escolar e de evasdo. Na verdade, a crise da escola publica também fabrica o

“aluno deficiente”.

1. 2. VERSOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Estudos estatisticos demonstram que 18,9% da populacdo brasileira de adultos,
acima de 15 anos, correspondendo a 18,4 milhdes de adultos, ndo tiveram acesso a escola ou
tiveram acesso e dela sairam sem terem realmente se alfabetizado (UNESCO, 2001).



14

Por educacdo de Jovens e Adultos entende-se 0 conjunto de processos de
aprendizagem, formais ou ndo formais, gracas aos quais as pessoas, cujo entorno social
considera adultos, desenvolvem suas capacidades, enriqguecem seus conhecimentos e
melhoram suas competéncias técnicas ou profissionais ou as reorientam a fim de atender suas
préprias necessidades e as da sociedade.

A LDB n° 9394/96, a secdo dedicada a educagdo basica de jovens e adultos
reafirmou o direito destes a um ensino basico adequado as suas condicdes, e o dever publico
de oferecé-lo gratuitamente, na forma de curso e exames supletivos.

O ensino para jovens e adultos no Brasil, mais especificamente a alfabetizacdo
destes, apresenta-se da mesma forma intensamente diversificada, tendo como inicio o trabalho
feito pelos jesuitas que tentaram catequizar os indios e definindo como prioridade ao longo da

historia a erradicacdo do analfabetismo.

Antes mesmo de surgir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o governo Federal
implantou as campanhas nacionais de alfabetizacdo, como o Mobral, Alfabetizacdo Solidaria
e 0 Mova, este 0 mais recente, tendo como finalidade resgatar uma divida social, constituida
com os menos favorecidos economicamente, pois é voltada para cidaddos com mais de 15
anos, sendo atualmente uma politica de educacdo desenvolvida pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) em parceria com 0s governos estaduais e municipais, por meio de uma
transferéncia, em carater suplementar, de recursos administrados pelo FNDE e pela
Constituicdo Federal de 1988.

Temos, no curso da historia, a formacdo de classes de alfabetizacdo de jovens e
adultos, as denominadas classes de supléncia, que compreende alunos com idade superior a 14
ou 15 anos que ndo tiveram sua escolarizacdo em tempo regular de ensino e que tem a
oportunidade de concluir seus estudos de “1° ou 2° graus” em menos tempo.

Nesse contexto, compreende-se que a pessoa com deficiéncia mental é também um
aluno gue nao conseguiu atingir sua escolarizagdo num periodo “regular”, necessitando assim
de uma alternativa como a da Educacéo de Jovens e Adultos.

E necessario observar que os estudos sobre a alfabetizacdo de adultos perpassa pela
compreensdo do contexto educacional relacionado com fatores sociais que historicamente o
determinam e sinalizam a producao do fracasso escolar.

Até 1961, os estudos apontavam como causa do baixo rendimento escolares fatores
de natureza psiquica do aluno, situando-a em problemas emocionais, intelectuais e sensoriais,

conforme anota Poppovic (1981).
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Em pesquisas realizadas entre 1971-81 e analisadas por Branddo (1983, p.55)
conduzem a conclusdo, dentre outras, de que “a contribuicdo da escola para o fracasso das
criancas pobres ja foi amplamente demonstrada” no momento em que transferiu-se para a
escola a superagéo de caréncias do bojo de necessidades da sociedade.

Lourenco Filho apud Brandao, et al. (1983, p. 56), afirmava que “[...] a desercéo do
sistema escolar é sintoma impressionante. Mesmo para o ensino fundamental comum, a taxa
dos alunos que chegam a concluir o curso ndo atinge a seis por cento”.

Tais conclusdes transferem a problemética do baixo rendimento escolar para a
prépria escola e indica uma mudanca na concepc¢do tedrica sobre o fendbmeno, passando a
considerar a ndo permanéncia como exclusdo. Esta contextualizacdo tem produzido estudos
gue ampliam a compreensdo do fendmeno, porque tratam de esclarecer as relacdes entre
sociedade e educacdo, explicitando o papel da escola como reprodutora, portanto, produtora
do baixo rendimento escolar.

O tempo necessario para a aprendizagem nos adultos difere em fungdo de sua
experiéncia, que se traduz em niveis diversificados de conceptualizacdo e de saber. Ir a escola
todos os dias, la permanecer durante quatro horas, todo o ano, é para o adulto quase que
invidvel. Segundo Ferrari (1989, p. 78), “uma escola reconceptualizada para atendimento de
alunos adultos contrapde-se a organizacdo rigida do tempo, centrada em atividades de
controle, disciplina e conformagdo do comportamento dos alunos”; organizando o tempo,
respeita-se as condi¢Oes de vida do aluno adulto e qualifica as oportunidades de interacdo
reflexiva com os objetos de conhecimento.

O marco historico na educagdo de adultos de deu com as contribuicGes de Paulo
Freire® a partir da década de 80. Para ele a educacéo deveria ter como fundamentos bésicos o
respeito ao outro e a aceitacdo das limitagdes do outro. Seu método baseia-se na descoberta da
realidade; em palavras chaves (geradoras), ou seja 0 que € comum ao contexto; tematizacéo
(significacao contextualizada) e problematizagéo (conscientizacao).

Paulo Freire entendia que a leitura do mundo® precede a escrita e a educagdo
pertence ao povo, Ndo a governos.

Suas contribuicbes para a educacdo apontaram o surgimento de novas relagdes
humanas, baseadas em uma realidade material distinta, com a superacdo de antigas
dicotomias, com a dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, pratica e teoria,

ensinar e aprender, conhecer o conhecimento existente e cria 0 novo conhecimento, um novo

* Breve histérico sobre a vida do Professor Paulo Freire no CD “Paulo Freire — O andarilho da utopia”.
® Sobre leitura do mundo — leitura da palavra — senso comum — conhecimento exato, aprender, ensinar, ver: Freire, Paulo: Educagdo como
pratica da liberdade. Educagédo e mudanca — Acéo cultural para a liberdade. Pedagogia do Oprimido — Pedagogia da Esperanca — Paz e Terra.
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sistema educacional pode entdo surgir. Desta forma, a educacdo libertadora, torna-se o
esforco sistematico a servico dos ideais de equidade de uma nova sociedade. Se, na antiga
sociedade, o seu sistema educacional estava comprometido com a preservacdo do “status
quo”, agora a educacdo deve-se tornar fundamental ao processo de permanente libertagéo.

Ao tratar a alfabetizacdo de adultos, Paulo Freire jamais a reduziu a um conjunto de
métodos e técnicas. Porém ndo os subestimou, “naturalmente indispensaveis, os métodos e as
técnicas se fazem e refazem na praxis”. O aprendizado da leitura e da escrita, como um ato
criador, envolve a compreensdo critica da realidade. a educagdo para ser valida, deve
considerar a vocacao ontoldgica do homem — vocagdo de ser sujeito — e as condi¢cdes em que

ele vive: em tal lugar, em tal momento e em tal contexto.

Considerando a legislacdo atual, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9394/96 expde

na Secdo V — Da Educacdo de Jovens e Adultos:

Art.37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prdpria.

8§ 1° os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Oes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A fim de garantir este direito, verificou-se a necessidade de se reestruturar 0s
sistemas de ensino, que devem organizar-se para dar respostas as necessidades educacionais
de todos os alunos. O caminho foi longo, mas aos poucos esta surgindo uma nova
mentalidade, cujos resultados deverdo ser alcangcados pelo esforco de todos no
reconhecimento dos direitos dos cidad&os.

Vem a proposito a tese defendida no estudo e Parecer da Camara de Educacdo Bésica
(CEB/CNE) sobre a funcéo reparadora da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que, do seu
relator, mereceu um capitulo especial. Sem duvida alguma, um grande ndmero de alunos com
necessidades educacionais especiais podera recuperar o tempo perdido por meio dos cursos

dessa modalidade:

Desse modo, a funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito do direito civil pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todos
e qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na historia brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. Logo, ndo se
deve confundir a nogdo de reparacdo com a de suprimento. (2000, p. 15).



17

Falando da Funcéo Equalizadora, 0 mesmo Parecer especifica:

A igualdade e a desigualdade continuam a ter relacdo imediata ou mediata com o
trabalho. Mas seja para o trabalho, seja para a multiformidade de inser¢des socio—
politico—culturais, aqueles que se virem privados do saber basico, dos
conhecimentos aplicados e das atualizacdes requeridas, podem se ver excluidos das
antigas e novas oportunidades do mercado de trabalho informal, o subemprego, o
desemprego estrutural, as mudancas no processo de producdo e o aumento do setor
de servigos geram uma grande instabilidade e inseguranca para todos os que estdo na
vida ativa e quanto mais para os que se véem desprovidos de bens tdo basicos, como
a escrita e a leitura. (2000, p. 16).

Certamente, essas funcdes descritas e definidas no Parecer que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos podem, sem prejuizo, qualificar
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica, principalmente porque
muitos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais também se incluem nessa
modalidade de educacao.

O documento do Ministério da Educacdo (MEC), Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica, aponta a terminalidade especifica, que se trata de
uma certificacdo de conclusdo de escolaridade — fundamentada em avaliacdo pedagdgica —
com historico escolar que apresente, de forma descritiva, as habilidades e competéncias
atingidas pelos educandos com grave deficiéncia mental ou multipla. O teor da referida
certificacdo de escolaridade deve possibilitar novas alternativas educacionais, tais como o
encaminhamento para cursos de educacéo de jovens e adultos e de educacdo profissional, bem
como a inser¢do no mundo do trabalho.

Os alunos jovens/adultos (idade superior a 14 anos) com deficiéncia mental, muito
embora sdo categorizados, sob 0 aspecto cognitivo, como tendo um nivel intelectual
semelhante ao de uma crianga, em sua maioria, possuem caracteristicas e necessidades
diferenciadas das de uma crianca, além de existirem diferencas de estruturas fisicas,
emocionais, e até mesmo intelectuais frente & sua condicédo de vida.

Assim, entende-se como o periodo onde se inicia 0 processo de construcdo do
conhecimento sistematizado, geralmente configurado com a apreensdo da leitura e da escrita,
partindo do pressuposto de que, ao chegar a escola, o aluno ja traz, em sua bagagem cognitiva
e em seu comportamento, conhecimentos, habitos e habilidades e através da experiéncia
cultural vivenciada, e que ja tém construido todo um conjunto de idéias sobre seus usos e

funcdes.
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A escolarizagdo tem como objetivo trabalhar o desenvolvimento das percepgoes
deste aluno, do poder de escolha, da autonomia atuando num momento importante de
formacdo de posicdes e atitudes, de formas de ser perante o contexto social no qual esta
inserido.

Para um trabalho de escolarizacdo, € imprescindivel levar-se em conta as
caracteristicas do aluno deficiente mental e adulto, tendo como ponto de partida a sua
especificidade, porém ndo esquecendo que ele € um membro atuante da sociedade, portador
de saberes proprios adquiridos na pratica social; com limitagdes, porém capaz de fazer uma
leitura critica da realidade, apreender informacdes e produzir idéias.

Para a escolarizacdo, o trabalho diferenciado ndo dispensa o trabalho sistematizado,
passo a passo, no trato do conteido. As dificuldades do aluno adulto com deficiéncia mental
na leitura, na escrita, no calculo e demais elementos do saber escolar apresentam-se muito
proximas as que normalmente se observam entre os demais alunos nas séries equivalentes.
Por vezes, maiores que sua propria especificidade, quer por questbes emocionais (bloqueio,
vergonha, autocensura) ou por problemas ligados as condi¢bes familiares (descrédito,
punicdes), quer em funcdo da visdo estereotipada e preconceituosa da sociedade em relacdo a
deficiéncia mental.

Para Mazzotta (1982, p. 18):

[...] a existéncia de uma deficiéncia ndo obsta necessariamente a que o seu portador
possa ser bem atendido mediante os processos comuns de ensino. O tipo e grau da
deficiéncia, bem como os efeitos por ela acarretados, alem das condi¢des gerais dos
servigos escolares comuns, € que irdo servir de indicadores da necessidade ou ndo da
utilizacdo de auxilios e servicos especiais de educagdo. Desta forma, sdo as
necessidades educacionais individuais, globalmente consideradas, confrontadas com
0s servicos educacionais existentes na comunidade, que devem subsidiar a definicdo
da via ou dos recursos a serem utilizados para a educacdo de qualquer pessoa, e ndo
a categoria, o rotulo, o estigma de deficiente, com as negativas e perniciosas
consequéncias de sua generalizacao.

A escolarizacdo do jovem/adulto com deficiéncia mental s6 ganha sentido se eles
puderem algo mais que juntar letras. E preciso desenvolver junto com o aprendizado novas
habilidades cognitivas de compreensdo, elaboracdo e controle de propria atividade, é
necessario criar novas motivacgdes para transformarem a si mesmo e o0 meio onde vivem.

Assim os caminhos para o ensino formal da pessoa com deficiéncia advém de
processos interacionais, a medida que o sujeito age sobre o meio, transformando-o e vice-

versa. O processo deve ser organico e dindmico, exigindo empenho de todos 0s segmentos
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sociais, proporcionando condi¢bes que facilite as pessoa com deficiéncia, tornarem-se
integrantes da sociedade como um todo.

O interesse na educacdo de jovens e adultos com deficiéncia mental, em Mato
Grosso do Sul é praticamente recente e apresenta alguns pontos historicamente determinados.

Em 1993, foi implantado, em Mato Grosso do Sul, o Programa de Treinamento
Ocupacional para pessoas com deficiéncia, em parceria com instituicdes privadas da indudstria
e do comércio e a Secretaria de Educacdo. O programa tinha com principio nao gerar vinculo
empregaticio, por estar sob o regime da Instru¢cdo Normativa n°. 05 de 30/08/91 do Ministério
do Trabalho e da Previdéncia Social. O objetivo do Programa era colocar no mercado de
trabalho pessoas com deficiéncia, por um periodo de seis meses, sendo que nos trés primeiros
meses fica a cargo da Secretaria de Educacdo o pagamento de bolsa-auxilio de meio salario
minimo ao aprendiz, por quatro horas de treinamento. Os trés ultimos meses ficam sob a
responsabilidade da empresa. O programa iniciou com 23 jovens: 14 surdos, 04 deficientes
fisicos e 05 deficientes mentais. Este programa tem sucesso ate hoje, inclusive atendendo as
pessoas com deficiéncia do interior do Estado.

Em 1997, o Centro Integrado de Educagdo Especial (CIEEsp), como 6rgao publico
significava uma alternativa de integracdo junto a sociedade, onde também as familias do
jovem/adulto com deficiéncia pudessem contar com servigos especializados da saude —
fisioterapia, fonoaudiologia e psicologia — servicos de integracdo ao mercado de trabalho,
informatica e, na &rea educacional e o servigo de escolarizacao na rede regular de ensino.

Surge entdo, depois de estudos e reunides entre a equipe do CIEEsp e a Diretoria de
Educacao Especial da Secretaria de Educacao, a proposta de se implantar uma alternativa de
escolarizacdo para jovens e adultos com deficiéncia mental — o Projeto da Supléncia Especial.

O referido Projeto visou especificamente a escolarizacdo de jovens e adultos com
deficiéncia mental, implantando como proposta piloto uma sala numa Escola Estadual de
Campo Grande.

O projeto piloto foi denominado: “Curso de Supléncia de Educacdo Geral do Ensino
de 1° Grau — Séries iniciais 1 a 4 série para portadores de necessidades especiais”,
implantado em 1997 e reestruturado em 1998, intitulado como: “Curso de Educagdo Inclusiva

para Jovens e Adultos”.

Em 1999, com a reestruturacdo politica do Governo Estadual e com o reforco da
politica nacional de inclusdo, a escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia mental foi

incluida na Politica de Educacdo de Jovens e Adultos e o novo projeto foi intitulado: Curso de
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Educacao de Jovens e Adultos. Este novo projeto foi elaborado pela Equipe da Educacao de
jovens e Adultos da Coordenadoria de Politicas Especificas em Educacdo e equipe de

Normalizacdo da Coordenadoria de Gestdo e Normalizagéo.

1.3. AS INSERCOES DE ALUNOS JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA
MENTAL

As insercdes de alunos jovens adultos com deficiéncia mental foram delineadas em
dois momentos distintos, considerando a implantacdo dos diferentes Projetos analisados. O
primeiro momento inseriu 0 JJA DM em classes ditas “comuns” mas que sem duvida tinha o
carater de classes especiais. O segundo ampliou as possibilidades de insercdo e ofereceu ao
aluno JJA DM as mesmas condic¢des dos alunos ditos normais.

As investigagdes sobre as caréncias fisicas e psicoldgicas do sujeito da educacéo de
jovens e adultos revelam, entre outras, a baixa motivacdo, o conformismo com a situacao de
analfabeto, a autodepreciacéo, os problemas fisicos da idade — deficiéncias da viséo, audicéo e
de psicomotricidade — além de problemas de memorizacdo. Considera-se, assim, que as
caracteristicas dos jovens/adultos com deficiéncia mental ndo se diferenciam da categorizacao
dos demais alunos inseridos nas salas de EJA, tratam-se de alunos que se desviam da média
ou do aluno “normal” em suas caracteristicas intelectuais, fisicas, emocionais ou sociais , de
tal modo que exija uma modificacdo nas praticas escolares ou servicos educacionais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, Ministério da Educacao e do Desporto —
Secretaria de Educacdo Especial, Brasilia, (1994, p. 15), caracteriza deficiéncia mental:

[...] esse tipo de deficiéncia caracteriza-se por registrar um funcionamento
intelectual geral significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas ou mais areas da
conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade, nos seguintes aspectos: comunicacdo; habilidades sociais;
desempenho na familia e na comunidade; independéncia na locomocgdo; salde e
seguranca; desempenho escolar, lazer e trabalho. (ASSOCIACAO AMERICANA
DE DEFICIENCIA MENTAL - AAMD, 1992).

Alguns autores (FONSECA, 1987; MENDES, 1990; EMUNO, 1985), afirmam que o
conceito de deficiéncia mental ndo é apenas cientifico, mas impregna-se do social, do legal e
também do administrativo. Segundo Fonseca (1987, p. 48), “[...] a defini¢do se apoia em
critérios eticos, morais, legais, psicossociais e ndo médicos ou organicos”.

A abordagem denominada social, mais ligada as contribuicdes da psicologia social,

da sociologia e da antropologia, analisa a deficiéncia como um fenémeno socialmente
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construido, trata a deficiéncia como um status adquirido nas relac@es sociais. Reforcam esta
posicdo a falta de evidéncia de condigdes constitucionais limitadoras na maior parte da
populacdo considerada deficiente e 0s processos de estigmatizacéo.

A abordagem cognitivista-desenvolvimentista apresentou estratégias instrucionais
mais indicadas para o ensino dos deficientes mentais. derivando varios procedimentos para o
ensino relacionado as habilidades académicas para este alunado.

Na perspectiva do sistema educacional a pessoa com deficiéncia mental comeca a
ser classificada como “educavel” ou “treindvel”. Do ponto de vista pedagdgico, 0s termos
“educével” e “treinavel” ainda sdo utilizados para indicar graus da deficiéncia mental,
referem-se aos problemas praticos de classificacdo administrativa e determina as condi¢cdes
de aprendizagem do aluno. Contudo esta classificacdo, para fins de escolarizacao, ainda nao
parece permitir uma definicdo clara de qual é afinal o objeto de estudo proprio das chamadas
limitagdes intelectuais.

O quadro a seguir demonstra caracteristicas dos grupos de alunos com deficiéncia

mental segundo a Organizacdo Mundial de Saude:

DEFICIENCIA SEVERA | PROFUNDA
MENTAL LEVE MODERADA
Classificacao Educavel Treinavel Dependentes
Sinais da|atraso no| - Atraso no desenvolvimento cognitivo;
deficiéncia desenvolvimento | - Déficit no comportamento de adaptacao
cognitivo; - Incapacidades motoras e sensoriais
- Aprendizagem lenta - Aprendizagem
Habilidades - Independéncia pessoal e social Ocupacional
- Socializacao - Necessita de cuidados
pessoais

Desta forma, podemos compreender que a deficiéncia mental leve como aquela que
designa as pessoas que adquiriram a linguagem com atraso, mas utilizam a fala para se
comunicarem. A maioria delas é independente quanto aos cuidados pessoais, habilidades
domésticas, porém com ritmo mais lento de desenvolvimento do que os individuos
considerados normais. Apresentam dificuldades de adaptacdo social, mas em ambientes

protegidos essa dificuldade quase ndo se evidencia. Essas pessoas demandam limites nas
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habilidades em atividades académicas. Em consequéncia disso, necessitam de ajuda de
planejamentos educacionais para se desenvolverem, compensando seus déficits.

A prética tem mostrado que o maior grupo de alunos jovens e adultos com deficiéncia
mental definem-se nos critérios determinantes da deficiéncia mental leve, se comparado as
outras subcategorias de deficiéncia mental, chegando a 85% desta populagdo. Kirk &
Gallagher (1991), acreditam que deficiéncia mental educavel (leve) é resultante da combinagéo
entre a genética e as precarias condi¢cdes econdmicas e sociais, acarretando prejuizos nas
atividades académicas.

A escolarizacdo, entre outras fungdes, visa instrumentalizar o educando, através da
sua esséncia que € o curriculo escolar, visando, consequentemente, uma pratica social
concreta. O professor, ao propiciar a relacdo do aluno com os conteddos do ensino, devera
fazé-lo de forma dindmica e sempre que possivel relacionando a experiéncia do aluno com os
contetdos trabalhados, tentando evidenciar a importancia de uma formag&o escolar como
instrumento para a sua pratica cotidiana.

Numa perspectiva histdrica de desenvolvimento e de aprendizagem, 0 movimento da
escolarizacdo se apresenta essencialmente diferente, pois o desenvolvimento ndo sera mais
compreendido num referencial maturacional e linear como reza o paradigma piagetiano que
em muitos momentos alicercou a educacdo. Pelo contrario, a aprendizagem propulsiona o
desenvolvimento e este processo ocorre em linha dupla num ir e vir. Desta forma, o papel que
ird proporcionar a apropriacdo e transformacdo dos conceitos cotidianos em cientificos é
fundamental.

Particularmente, com relacdo a educacdo de jovens e adultos os conceitos cotidianos
fazem parte de sua existéncia social e concreta e, por esta razdo necessitam ser considerados
como principios de conhecimento, porém o papel da escolarizagdo formal é transforméa-los em
conhecimento cientifico através da construcdo de conceitos.

A escola se caracteriza por ser um processo de socializacdo sistematizado. Desta
forma, € o contexto indicado para o dominio da leitura e escrita, além de outros contetudos
formais que necessitam do desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores, como é
0 caso da aten¢do voluntéria, da memoria l6gica e da formacao de conceitos.

Particularmente, com respeito a educacgéo de jovens e adultos, tais pressupostos sao
importantes para se garantir a compreensdo do processo de ensino e da aprendizagem,
considerando-se a énfase na educa¢do como mecanismo formal culturalmente construido

que regularia e transformaria os processos psicolégicos elementares em superiores. Ou seja,
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0s processos elementares de origem biologica que ainda ndo sofreram as influencias
socioculturais, em processos superiores de pensamento l6gico.

Como jéa foi visto anteriormente, o termo deficiéncia mental é usado para descrever
alunos cujos padrdes de necessidades educacionais sejam muito diferentes dos da maioria dos
jovens.

Considera-se que para jovens/adultos com deficiéncia mental ndo de diferencia a essa
descricdo, trata-se de alunos que se desviam da média ou do aluno ndo deficiente, em suas
caracteristicas intelectuais, fisicas, emocionais ou sociais, de tal modo que exija uma
modificagdo nas préticas escolares ou servigos educacionais. E educacionalmente deficiente
se 0 seu desvio for de tal tipo e grau que impeca de se beneficiar dos servigos escolares
comuns, necessitando de servigos ou de auxilios especiais de educacéo.

O grau de desvio necessario a denominacdo do deficiente mental é arbitrério: a
delimitacdo de tais desvios pode ser determinada por necessidades sociais, legais,
educacionais e ndo somente pelo julgamento cientifico e por mais que se imponha o uso de
critérios questionaveis para a identificacdo e agrupamento de alunos com deficiéncia mental, a
relatividade dessas normas de julgamento ndo pode ser esquecida.

Note-se entdo que ha dificuldades em caracterizar a deficiéncia mental e suas
implicacdes praticas. Essa tendéncia acentuou-se nos ultimos cinco anos, em nome da nao
discriminacdo, quando ao se diagnosticar uma pessoa como deficiente mental, poderia leva-la
a segregacdo e ao preconceito®.

As classificacBes de distirbios de aprendizagem e fracasso escolar muitas vezes,
impropriamente, encaminham alunos como deficientes mentais fazendo com que grupos
sejam marcados com o estigma da diferenca e assim praticamente, excluindo-os do contexto
educacional.

Como afirma Bourdieu (1966, p. 337): "A igualdade formal que regula a prética
pedagodgica serve, na verdade, de méascara e de justificativa para com as desigualdades reais
diante do ensino e diante da cultura ensinada ou, mais exatamente, exigida."

O fracasso escolar é entendido como mau éxito no desempenho de tarefas
académicas, que tem se configurado sob a forma de evasdo e repeténcia. Tem sido, neste

sentido palco de inimeras versdes, dentre as quais como resultante de um déficit mental, ou

® O preconceito envolve, muitas vezes as classes de minoria mais significativa, ndo em termos de estatistica numérica, mas, minorias que de
fato sofreram ou sofrem o poder das ideologias que atuam a favor de interesses e privilégios de outros. Como exemplo temos o preconceito
em relacdo a mulher, ao negro, ao homossexual, ao portador de deficiéncia, [...] Geralmente também o preconceito esta relacionado aos
predicados de cada individuo, sendo que aquele que é mais eminente serve como simbolo de caracterizagdo deste individuo. Para saber mais
sobre preconceito: CROCHIK, J. L. Preconceito: Individuo e Cultura. Sdo Paulo: Robe Editorial, 1995.
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decorrente da falha do sistema escolar ou qualquer outro problema de ordem familiar, social,
emocional, cultural e neuroldgico.

Evidentemente, ndo se trata de negar qualquer possibilidade de reconhecer que ha
dificuldades de aprendizagem que podem estar ligadas aos problemas de ordem bioldgica.
Embora ndo negando a incorporacdo de fatores bioldgicos na compreensdo de algumas
dificuldades de aprendizagem. Tal como afirma Wallon (1975) que o ser humano é
geneticamente social, nessa perspectiva, 0 meio pode interpor, entre 0 aluno e o processo de
construcdo de conhecimento, uma série de obstaculos que potencializa ou cria dificuldades
para que ele aprenda conteidos escolares e 0 modo como as instituicdes escolares tratam as
diferencas € que as transformam em dificuldades de aprendizagem.

Alunos com deficiéncia mental precisam ser considerados, a partir de suas
potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto é facilmente compreensivel que a escola
ndo tenha que concertar o defeito, valorizando as habilidades que o deficiente ndo possui, mas
ao contrario, trabalhar suas condi¢Ges cognitivas mais benéficas a sua aprendizagem, com

vistas em seu desenvolvimento.

2. METODOLOGIA / DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA / CONCLUSAO

A metodologia da pesquisa sobre a escolarizacdo de jovens/adultos com deficiéncia
mental, envolveu dois fatores importantes: o primeiro foi o fato de, referendar os estudos, em
1998, do Curso de pds-graduacdo em Educacdo Especial em conciliagdo com a atividade de
técnica pedagdgica na educacdo especial; o segundo foi o fato de ampliar a possibilidade de
pesquisa, acompanhando a implantacéo de politicas educacionais, via Secretaria de Estado de
Educacdo, como professora especializada e como mestranda, a partir de 1999 até os dias de
hoje.

Esta proximidade com a realidade exigiu que no decorrer da pesquisa e durante o seu
desenvolvimento fosse feita, progressivamente, uma revisdo de literatura, buscando relacionar
a teoria com a pratica.

Retomando os questionamentos inicialmente levantados e que desencadearam a
pesquisa:

e Quais fatores foram preponderantes na elaboracdo e implantacdo de projetos para a
educacéo de jovens e adultos com deficiéncia mental no estado do MS?

e As finalidades da escolarizagcdo se ampliam e se diferenciam no processo, indo além
da aprendizagem mecanica de leitura e escrita, contribuindo para a melhoria da vida

pratica deste aluno?
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O procedimento metodoldgico utilizado revestiu a pesquisa, a principio, de carater

documental, considerando que, conforme Santos (1999, p. 28),

[...] documentos sdo fontes de informagdo que ainda ndo receberam organizacao,
tratamento analitico ou publicacdo; e ainda pesquisa de levantamento que busca
informacgdo diretamente com um grupo de interesse a respeito dos dados que se
deseja obter.

A abordagem qualitativa propde um estudo que ndo se restringe apenas a coleta de
dados, mas ao aprofundamento das informacdes oferecidas por meio desta, em seu ambiente
natural de acontecimento. Além disso, a pesquisa qualitativa permite que, enquanto
pesquisadores, possamos participar do fendmeno estudado de maneira contextualizada,
impondo construcgdes que vao além da simples observacdo do fato. O método a ser empregado
na pesquisa encontra-se condicionado pela especificidade do objeto de estudo, o processo de
pesquisa traduziu a necessidade de andlise qualitativa, anunciando objetivos de participagéo e
transformacdo. Como ja foi dito anteriormente a pesquisa qualitativa possibilita entender a
relacdo dindmica e a interdependéncia que existem entre as pessoas e 0 mundo real, o vinculo
indissociavel que ha entre o mundo objetivo e a subjetividade do homem. Assim, o
conhecimento € concebido como produto das relagdes sociais estabelecidas historicamente
entre os homens e entre esses com a natureza.

Esse tipo de pesquisa possibilita ainda, a busca pela compreensdo da realidade
através da coleta de dados para posteriormente interpreta-los, criando categorias para explicar
a realidade. Nessa relacdo dialética com a realidade o pesquisador produz conhecimentos
sobre a mesma, ajudando entendé-la para nela intervir de forma cientifica.

Uma vez concluida a revisdo bibliografica, selecdo e analise de documentos e
referenciais historicos sobre: educacédo especial, educacdo de jovens e adultos e escolarizacdo
de pessoas com deficiéncia mental, passamos para a pesquisa exploratéria, que, de inicio
(1997 e 1998), foi uma Unica escola que atendia Jovens e Adultos com deficiéncia mental.

Posteriormente, em compatibilidade com novas propostas governamentais (2001),
buscamos ampliar a pesquisa para as demais escolas que abriram salas de EJA no contexto
educacional do Estado.

Apos a selecdo das unidades escolares, que atendem, em salas regulares de educagéo
de jovens e adultos, pessoas com deficiéncia mental, passamos para a realizacéo de entrevistas
semi-estruturadas com o0s sujeitos envolvidos na escolarizacdo de jovens/adultos com

deficiéncia mental.
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A entrevista se mostrou como uma técnica adequada, pois possibilita a apreensao dos
processos de formulagdo do conhecimento do sujeito sobre o objeto de estudo.
Diferentemente das outras técnicas que se limitam a descrever o objeto entendendo-o somente
como fendmeno, procura-se por meio da entrevista ir além da descrigdo da aparéncia dos
fatos, buscando atingir a sua esséncia, suas causas, bem como o processo da sua constituigéo
como um problema posto na realidade social.

No ambito social o investigador encontra-se numa posicdo diferenciada do
entrevistado, que por sua vez, possui informagfes que o primeiro desconhece sobre a
realidade investigada, que faz com que no dialogo essa relacdo de dominio sobre assuntos
especificos, determine a posi¢do de cada um, como um como um processo de interacdo. A
acao possibilita o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no didlogo e se d& em um certo
contexto, numa relagdo constantemente negociada. “[...] a interacdo social, seja diretamente
com outros membros da cultura, seja através dos diversos elementos do ambiente
culturalmente estruturado, fornece a matéria prima para o desenvolvimento psicoldgico do
individuo” (OLIVEIRA, 2001, p. 38).

E de importancia fundamental a entrevista como instrumento de coleta de dados num
contexto social, pois € constituida através das interacBes sociais estabelecidas entre o0s
sujeitos, materializadas nos discursos e representacfes que possuem dessa realidade.

Assim, a categoria linguagem € analisada e considerada como a capacidade humana
de articular significados coletivos que variam de acordo com as necessidades e experiéncias
da vida em sociedade. A linguagem é uma heranca social, uma “realidade primeira”, que, uma
vez assimilada, envolve os individuos e faz com que as estruturas mentais, emocionais e
perceptivas sejam reguladas pelo seu simbolismo.

A compreenséo da linguagem pode permitir aos alunos a problematizagdo dos modos
de “ver a si mesmos e ao mundo”, das categorias de pensamento, das classificacfes que séo
assimiladas como dados indiscutiveis.

Outro elemento essencial, para a escolha da entrevista como instrumento, é o fato da
linguagem possuir funcdo imprescindivel como um produto histérico de uma coletividade, e
possui a funcao imprescindivel de refletir através dos significados das palavras articuladas em
frases, os conhecimentos — falsos ou verdadeiros — e 0s valores associados a praticas sociais
que se cristalizaram, a partir dos quais cada individuo explicita o sentido das proprias
experiéncias. Vigotsky (1989), sintetiza todo este processo ao afirmar que ““‘uma palavra é um

microcosmo da consciéncia humana”. (p.132)
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Ao lado disso, a contribuicdo das visdes a respeito da escolarizacdo coletadas por
meio dos relatos verbais dos alunos jovens e adultos com deficiéncia mental, mostrou o
guanto a palavra permite leituras de vida, de experiéncias, de versdes sobre sua condi¢do
perante o mundo. “A palavra revela o permanente e as mudancas, que circula entre a tradicao
e 0 novo, palavras revelam possibilidades e descobertas.” (Aguiar & Leitdo apud Masagéo, p.
118).

Para o desvelamento do tema pesquisado foram organizadas duas fases expostas a
seguir:

FASE I :

e Andlise do Projeto SED - 1997: “Curso de Supléncia de Educacdo Geral do Ensino de 1°

Grau — Séries iniciais 1% a 4? série para portadores de necessidades especiais™

e Analise do Projeto SED - 1998: ““Curso de Educacéo Inclusiva para Jovens e Adultos”

e Observacdo da sala de supléncia em uma Escola Estadual com alunos JJA com DM
matriculados

e Investigacdo dos procedimentos didatico/pedagdgicos, efetivados nesta Escola Estadual,
em confronto com a proposta curricular contida nos referidos projetos.

FASE II:

e Analise do Projeto SED — 2001: “Curso de Educacao de Jovens e Adultos / MS™

e Levantamento das escolas que formaram classes de Educacdo de Jovens e Adultos com
alunos com deficiéncia matriculados;

e Investigacdo das percepcBes dos alunos que freqientam as salas de EJA acerca do
processo de escolarizacao.

O enfoque deste estudo reverteu-se, como foi exposto anteriormente de dois
momentos especiais. Porém, o interesse maior, foi dar voz aos alunos com deficiéncia mental
para ouvir suas concepcOes a respeito da sua escolarizagcdo e seus entendimentos sobre o
processo que esta passando na escola e que faz parte da sua vida.

Deste modo, participaram desta pesquisa:

e Fase - |: foram observados e avaliados 17 (dezessete) alunos com deficiéncia mental,
com idades entre 16 e 30 anos, de ambos 0s sexos, oriundos prioritariamente de
instituicOes. Nesta primeira fase participaram todos os alunos matriculados na sala de
supléncia numa escola estadual de Campo Grande;

e Fase - II: foram entrevistados 07 (sete) alunos, com idades entre 19 e 42 anos, de

ambos os sexos, matriculados em salas de Educacdo de Jovens e Adultos. Para a
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selecdo dos participantes, nesta segunda fase, estabeleceu-se o0s critérios de
diagnostico realizado por técnicas da Unidade de Inclusdo do Estado, relatorios das
instituicOes especializadas e declaracdo dos pais a respeito da deficiéncia mental dos
alunos.

Em uma anélise geral desde a primeira proposta até a mais recente, apresentada com
uma concepcao interacionista, fica demonstrada a necessaria adaptacdo dos procedimentos
didaticos/pedagdgicos.

Referendando os estudos de Silva (1997) sobre a didatica, podemos entender que
procedimentos didaticos/pedagdgicos aqui sdo definidos como praticas escolares que podem
se caracterizar por um lado onde se privilegia temas como contetdos, avaliacdo, objetivos,
desvinculados das condicBes sociais, econémicas e politicas em que se da e se fomenta a
aprendizagem. Por outro lado tem seu aspecto técnico e sisteméatico que conduzem a
aprendizagem a uma anélise sobre as experiéncias concretas, abordando continuamente a
relacdo teoria e pratica.

Libaneo (1995, p. 138), ao fundamentar a pedagogia critico-social dos contetdos,
expOe algumas idéias-chave — mediacdo, historicidade, pratica social, transmissao/assimilacao

de contetidos — apreendendo suas implicacGes didatico - pedagdgicas, afirmando:

Teoria e pratica, pedagogia e didatica sdo momentos insepardveis na atividade
transformadora da pratica social, enriquecendo-se mutuamente a medida que a
pratica educativa concreta e  questionada e modificada em decorréncia das
exigéncias de situacBes pedagdgicas que ocorrem em circunstancias histéricas
determinadas

O interesse em dar voz aos alunos, assim como cita Morejon (2001) em seu estudo

sobre a inclusdo escolar, alicerga-se no pressuposto de Santos (1998, p. 54):

[...] é importante oportunizar principalmente aos alunos, experiéncias de trocas, de
interlocucdo como o outro. Uma interlocucdo que transcenda os muros escolares,
que traga a palavra que possui ressonancia com a vida, que tenha sentido e
significado, que esteja em consonancia com as experiéncias do cotidiano desse
aluno. Isso para que os estudantes, nas suas diversas relagbes com diversos
interlocutores, possam construir sua concep¢do de mundo e de vida; possam a partir
de uma (re)construcdo, refletir e transformar a realidade em que vivem. Desse modo,
eles serdo autores de sua propria historia e co-autores da historia de seus
companheiros e da historia coletiva.
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A especificidade da escolarizacao de jovens e adultos com deficiéncia mental foi
considerada por dois aspectos: um que a considerou possivel mas somente dentro de uma
perspectiva especial e outro que a contemplou dentro de um projeto democratico e
igualitario.

E qual destes podemos considerar que atingiu seus objetivos?

Antes de tudo, é necessario considerar que o maior interessado em seu processo
escolar é o préprio aluno, que se encontra diretamente ligado “a escola suscetivel aos mais
diferentes procedimentos didaticos/pedagdgicos.

Neste sentido, a relagdo de contetdos apresentada nos projetos para a escolarizacdo
de jovens/adultos com deficiéncia mental — sendo que no primeiro projeto € apresentada como
proposta curricular — respondeu a uma organizacdo técnica e sistematica para o uso dos
conhecimentos das ciéncias e saber docente. E também, no decorrer destes 5 anos de pesquisa,
os procedimentos didatico/pedagdgicos pouco se modificaram para melhor atender "as
necessidades desse alunado ao se considerar a realidade da pratica pedagogica. Foi observado
que as atividades nas salas da EJA ddo énfase ainda a um ensino mecanico de leitura e escrita,
contatado nas falas de E1, E2 e ES5:

M - O que vocé esta aprendendo aqui na escola?

El-aler

M —a ler ? E como a sua professora ensina a ler?

El - Tarefa

M — ela passa tarefa e vocé faz?

E1 - é. (mostra o caderno com atividades mimeografadas).

M — 0 que vocé ja aprendeu a ler?

E1 - (mostra de novo as atividades q contem palavras e desenhos e le conforme os
desenho: abelha, igreja, etc.).

M - O que vocé esta aprendendo aqui na escola?

E2 - SO escrever

M - Escrever o seu nome? ... e como a professora faz para ensinar?

E2 — é uma coisa assim, ndo sei.. (mostra o caderno, com atividades de
coordenacdo motora).

M — vocé sé escreve neste caderno.

E2 - Eu trago um livro de casa. (livro didatico antigo com atividades de
alfabetizacéo)

M — Vocé traz o livro de casa e ai?
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E2 — Escrevo

M —no livro que vocé traz de casa vocé vai escrevendo.
E a professora vai te ensinando como?

E2 — Dai ela passa no livro.

M — Ela passa?

E2 — Ela passa e eu escrevo.”

M - O que vocé esta aprendendo aqui na escola?

ES5 - fazendo desenho

M - Fazendo desenho? Que mais?

E5 — Escrevendo.

M — Como que a professora passa para vocé o desenho e para vocé escrever?
E5 - é dificil

M — Esse aqui € mais dificil? (atividade de copia)

Ai vocé fez aquele. (atividade de desenho e pintura mimeografado)

E5 - Eu fiz (tira da bolsa as atividades — pintura de figuras - que tinha guardado).

Com base no pressuposto de adaptacdo de procedimentos didatico/pedagdgicos para
atender a especificidade do aluno com deficiéncia mental, os demais alunos jovens/adultos
poderiam também ser beneficiados em sua aprendizagem. Seria importante possibilitar a
conversacao livre com os alunos, acompanhando seu raciocinio, sem imposi¢do de dar outras
direcdes aos seus pensamentos, que ndo as que eles podem e querem chegar.

Kirk & Gallangher (1991, p. 151) defendem a idéia da diferenciacdo no

procedimentos didatico/pedagogicos:

O contetdo do curriculo [...] inclui leitura, escrita, linguagem, aritmética, ciéncias,
estética, educacdo fisica, recreacdo e topicos afins, que levam a adaptacdo pessoal e
social e a competéncia ocupacional. No entanto, sdo necessarias modificagdes no
processo educacional e curricular para que este se ajuste "as caracteristicas de
aprendizado mais lento e de menor pensamento abstrato do deficiente.

O ritmo mais lento de desenvolvimento de alunos da EJA - com deficiéncia mental
ou ndo - implica na necessidade de atencdo e planejamento da acdo didatico/pedagdgica e

deve ser, como afirmam Cruickshank & Jonson (1979, p. 251), “altamente organizada e
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continua, sem lacunas, de ritmo mais vagaroso [...]; apresentada em uma variedade maior de
maneiras e situacdes; e proporcione maior aplicacdo das habilidades aprendidas”.

Assim, a base da acdo didatico/pedagogica para a escolarizacdo de alunos
jovens/adultos, apesar de ser estabelecida pela ldgica do contexto escolar, busca priorizar as
interagdes sociais e construgdes cognitivas a partir das necessidades e das potencialidades do
proprio aluno.

Os estudos de Morejon (2001) indicaram que o processo historico demonstra que aos
poucos uma nova voz comeca a se fazer sentir e participar: a voz das pessoas com deficiéncia
mental. Até recentemente, a vida da pessoa com deficiéncia mental era limitada a infancia,
devido principalmente a caracteristica de lentidao ou aos seus limites de ordem cognitiva.
Hoje me dia, essas pessoas tem se beneficiado tanto de programas de atendimento na area da
salde quanto educacional, durante as varias fases de sua vida. Dentro de suas possibilidades,
tem sido reconhecido e valorizado seu potencial, desde que lhe sejam oferecidas
oportunidades de vivéncias compativeis com sua idade cronologica.

Consideramos que a representacdo social dos jovens e adultos geradas quer seja pelo
processo histdrico, quer seja pela vivéncia social, passaram por um processo de
desocultamento, isto é, s6 pelo fato de se considerar a possibilidade de escolarizagdo
percebemos que o deficiente mental passou de um sujeito incapaz para um aluno com
possibilidades.

E quais possibilidades?

Devemos analisar as possibilidades de desenvolvimento das percepcfes deste aluno,
do poder de escolha, da autonomia atuando num momento importante de formacdo de
posicdes e atitudes, de formas de ser perante o contexto social no qual esta inserido.

Nos relatos descritos a seguir, dos alunos envolvidos na pesquisa, foi possivel
perceber que os alunos se sentem como incapazes para a leitura, por exemplo: “[...] é que eu
ndo leio muito assim ndo. [...] Nao, eu ndo leio, € uma coisa assim, ndo sei... Ndo consigo
(mostra a cabeca) (E2)”.

Porém, com um pouco mais de conversa, E2 acaba tirando um caderno com
atividades e palavras associadas a objetos da vida comum — como embalagens, rétulos, entre
outros - e faz a leitura de todas palavras corretamente. Também consegue ler os nomes dos
colegas no cartaz de presenca colado na parede.

A profecia pré-estabelecida sobre a incapacidade de aprendizagem de alunos com
deficiéncia mental passa por uma reconceptualizagdo, considerando 0 momento histérico de

implantacdo de uma politica proferida como democréatica no estado, onde as condi¢cdes de
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aprendizagem estdo relacionadas muito mais aos aspectos das possibilidades do que de
impossibilidades.

O foco determinante neste trabalho, como ja foi exposto, é desvelar a escolarizagdo
do aluno jovem e adulto com deficiéncia mental, matriculado em escolas estaduais.
Principalmente ao se investigar se as finalidades da escolarizagdo se ampliam e se diferenciam
no processo, contribuindo para a melhoria da vida pratica deste aluno.

Entendemos como melhoria da vida pratica no momento que destacamos 0s
seguintes depoimentos:

M - Entéo vocé acha q ler e escrever vai te ajudar.

E4 — Ah vai muito né porque pra tudo a gente precisa saber ler, pega uma receita,
agente vai no médico passa uma receita com e que a gente vai olhar pra comprar o remédio,
a gente as vezes dad um recado como que a gente vai nota aquele recado, entao é muito dificil.

()

M — Isso, a sua vida melhorou também 14 fora?

E4 — melhorou.

M - Ajuda?

E4 - Ajuda.

M - Tudo vocé tinha que pedir.

E4 - Tudo tinha que pedir chegava num ponto de 6nibus, o fulano que 6nibus e esse?

M — 0 Que esté escrito ali?

E4 - E como que chama esse Onibus, agora ndo, agora eu ja sei, ate ler ndo todos
ainda né, mas mitos eu ja leio 0 nome, qual que e o qual que vou pegar eu ja olho e eu ja sei
gue nome que e esse Gnibus.

M - A primeira pergunta é: porque vocé vem para escola?

E6 — Pra aprender . eu quero aprender a fazer conta.

M — a fazer conta?

E6 — eu ajudo meu pai na feira

M - Vocé acha q ler e escrever vai te ajudar mais ainda.

E6 — Ah vai muito né

M — o fato de vocé aprender a ler e a escrever ajuda também na sua vida la fora?

E7 — Ajuda.

M - vocé pode me dar um exemplo de como ajuda?
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E7 — ajuda a conversar com as pessoas e as pessoas respeitam a gente. Também é
bom na hora que a gente precisa trabalhar. Eles sempre perguntam se a gente sabe ler e
escrever.

Podemos concluir entdo que, se por um lado a escolarizagdo de alunos jovens e
adultos com deficiéncia mental caminha a passos lentos em relacdo ao avanco de
procedimentos didatico/pedagogicos - sendo estes abundantes e eficazes nas retoricas dos
projetos educacionais, mas pouco efetivados na pratica do cotidiano escolar — por outro lado,
mesmo que ainda como elemento principal da metodologia a prética seja fragmentada e
tradicional, os referidos alunos estdo se apropriando da leitura e da escrita dentro de suas
reais possibilidades e transformando e enriquecendo sua vida social.

Entretanto, poder-se-ia concluir, também, que o0 avanc¢o da consciéncia dos direitos, a
construcdo de um conceito mais concreto de jovem/adulto, fundamentado numa concepcao de
sujeito de direitos tém exigido a elaboracdo de novas teorias pedagogicas, a revisao de formas
tradicionais de selecdo, a criacdo de novas formas de organizar tempo espago escolares.
Existe, portanto, o desafio para que sejam gestadas propostas politico-pedagogicas que
concebam as diferengas dos alunos como elementos constituintes e fecundos dos processos de
aprendizagem, contribuam para transformar a escola num espago de desenvolvimento e de
aprendizagens multiplas.

A superacdo do senso comum pela aquisicdo do saber cientifico exigira, portanto,
uma cuidadosa tarefa, cujo ponto de partida ndo serd o que o aluno ndo sabe e, sim, seu
potencial, convertendo esse saber em elemento de transformagéo social.

A guisa da conclusdo vimos que o acumulo da novas experiéncias, conhecimentos e
técnicas acarreta, para o presente momento historico, a necessidade de uma revisdo de
solugdes assumidas no passado, no campo educacional. A descoberta da escola, ou dos
ensinamentos nela ministrados, ndo como um objeto de consumo mas , como um instrumento
de producdo, na formacdo do capital humano de que o pais necessita para a arrancada
desenvolvimentista, causa novas e importantes dimensdes ao papel a ser desempenhado pelo
sistema educacional, no contexto mais amplo da sociedade. A importancia da participacdo de
todos no processo produtivo, transformou um sistema marcadamente seletivo em uma escola
democratica, aberta para todos, escola esta que teria, para cumprir sua missao, de abandonar
certos valores, agora considerados conservadores, a fim de dar lugar a outros mais atualizados

e de acordo com a nova tematica, a da Inclusao.
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Uma sociedade inclusiva exige, no mundo contemporaneo, marcado pelo apelo
informativo imediato, a reflexdo cada vez mais aprofundada e debatida sobre as relacdes
sociais que mediam o exercicio da cidadania.

A escola ¢ a instituicdo atraves da qual a sociedade cuida de garantir o conhecimento
indispensével ao pleno exercicio da cidadania, conhecimento este que a familia e a
comunidade proxima ndo podem prover suficientemente devido ndo sé as caracteristicas que
definem a educacdo escolar, pelo seu teor sistematizado, como também, pelos entraves sociais
vividos ao longo da histéria da vida do individuo, reforcando o fato de que o processo de
escolarizacdo ndo esté desvinculado, em seu desenvolvimento, de forgas sociais que dominam
a estrutura do poder e dos objetivos subjacentes as politicas econémicas, sociais e culturais.

Este movimento pressupde ser a renovacdo das politicas educacionais para atender as
crescentes exigéncias de uma sociedade em processo de motivagdo em busca de uma
sociedade mais democrética.

Renovar a escola assume aqui o sentido amplo de educacdo, de modo a integrar a
rede publica como referéncia para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, superando o que
até agora vem se constituindo em programas de agdes isoladas, descontinuas, assistematicas e
assistencialistas. Além disto, a escola, que esta ai, ainda alimenta um ideério de naturalizacdo
e aceitacdo dos processos e exclusdo social, pois impera-se 0 jogo das culpas que no final,
ainda ¢ atribuida ao aluno ou sua formacéo social.

Escola renovada pressupde, necessariamente, renovar as praticas educacionais.
Compreendem estas o politico, o administrativo e o pedag6gico, buscando superar a exclusdo,
da producéo e da reproducdo das relagGes sociais que as impregnam.

A Educacdo, com vistas a abordagem sdcio-histdrica, exige um educador capaz de
constantes analises de sua pratica e re-orientacdo de sua acdo pedagdgica. O ato de ensinar
deve se embasar nas diferentes concepgdes que cada aluno pode ter diante do mesmo objeto,
para tanto faz-se necessario uma relacao dialogica entre professor—aluno e aluno—aluno, pois é
através da mediacdo da palavra, da linguagem, que se estabelece a experiéncia de
conhecimento do mundo.

E preciso que a escola valorize os conceitos cotidianos do aluno e proporcione a
aquisicdo de conceitos cientificos através de uma acdo pedagogica que envolva “[...]
movimentos diversos como os de facilitacdo, de conducdo diretiva de propiciamento de
conflitos cognitivos, de oferecimentos de pistas sutis, de apresentacdo de modelos, etc.”
(GOES, p. 05).
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Os conteudos a serem trabalhados serdo 0os mesmos que em outras abordagens, por
constituirem conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, o que se muda ¢ a
concepcao a ser dada a estes mesmos contetdos e o tipo de homem que se pretende formar.

Para que esta abordagem seja implementada € preciso uma mudanga em toda a
estrutura da escola, que envolva toda a comunidade escolar: direcdo, professores,
administrativos, pais e outros que facam parte da educacdo deste alunado, pois é
imprescindivel a postura de interacdo e colaboracdo de todos para a efetivacao desta proposta.

O primeiro passo desta abordagem é o conhecimento do sujeito, ou seja, do aluno
pelo professor e quando se trata do aluno com deficiéncia é preciso se observar que
culturalmente este é tido como incapaz, 0 que vai, com certeza, gerar um sentimento de
menos valia, cabe a escola propiciar um ambiente onde este sujeito seja valorizado em seu
potencial e apresentar instrumentos, “[...] demonstrando a possibilidade de se dirimir falhas
no desenvolvimento e compensar deficiéncias sensoriais e intelectuais, desenvolvendo-se e
aprimorando-se as funcdes psicoldgicas superiores.” (SILVA, mimeo), efetivando-se assim o
seu processo de aquisicdo de conhecimentos.

N&o devemos esquecer que a escolarizagdo serve para instrumentalizar o individuo
para a insercdo na cultura letrada, criando possibilidades de operagdo mental capaz de
apreensdo dos conceitos mais elaborados e complexos. A escolarizagdo visa também a
instrumentalizar o educando através da esséncia do curriculo escolar para uma préatica social
concreta, através da qual ele percebera as contradi¢des basicas da sociedade, podera
posicionar-se frente a elas e atuar para sua transformacéo, em favor das necessidades da
maioria da populagédo. Para tanto, torna-se necessario o abandono de préaticas escolares
centradas no pensamento convergente, na memorizacao, no exercicio vazio de sentido e sem
relagdo com o contexto do aluno.

A pesquisa que ora apresentamos mostrou-nos que a escolarizagdo tem como
objetivo trabalhar o desenvolvimento das percep¢fes do aluno - com deficiéncia ou ndo - do
seu poder de escolha, da sua autonomia atuando num momento importante de formacao de
posices e atitudes, de formas de ser perante o contexto social no qual esta inserido.

O processo de construcdo de conhecimento e de aprendizagem de jovens e adultos se
igualam a esta perspectiva e se diferem na medida que observamos o discurso nas politicas
educacionais mais abrangentes. Quando entdo falamos da escolarizacdo de jovens e adultos
com deficiéncia mental a distancia é maior ainda. Alunos com deficiéncia mental precisam ser
considerados, a partir de suas potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto €

facilmente compreensivel que a escola ndo tenha que concertar o defeito, valorizando as



36

habilidades que o deficiente ndo possui, mas ao contrario, trabalhar suas condi¢des cognitivas
mais benéficas a sua aprendizagem, com vistas em seu desenvolvimento.

Reconhecemos como inadiavel o compromisso e a responsabilidade de atuarmos na
direcdo de uma transformagio mais ampla da educacdo. E preciso acreditar na possibilidade
de se construir uma politica educacional mais préxima do educando e que atenda as reais
necessidades dos seus envolvidos.

N&o é uma tarefa facil indicar os meios para a transformacéo, ndo é simples admitir
que a educacgdo especial, engajada na retorica das politicas publicas, esta muito distante da
realidade. Contudo, queremos crer que propostas educacionais servirdo como pontos de
partida e para o milénio, que ora se inicia, devemos ser otimistas no sentido de vislumbrar as

perspectivas futuras.
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